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Apresentacao

Este € um e-book que contém uma proposta de sequéncia didatica (SD) que foi elaborada
durante a execugdo do projeto de pesquisa intitulado “Escrita autoral a partir de géneros orais
em sala de aula”. Esse projeto de pesquisa foi desenvolvido em 2019-2021, pela professora-
pesquisadora, no curso de Mestrado Profissional em Letras — Profletras — da Universidade
Federal da Bahia, sob a orientacdo da professora Dr2. Simone Souza de Assumpcao.

Esse e-book é constituido pelas atividades que compdem cada etapa da SD, que foi
planejada para ser desenvolvida em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, na disciplina de
Lingua Portuguesa, em qualquer escola do Brasil, pensando sempre nas adaptacdes a realidade
especifica de cada comunidade escolar. Essas atividades visam a producdo de reportagem
dentro da perspectiva da escrita autoral a partir dos géneros orais, de modo que oportunize a
valorizacéo da leitura de mundo, pautada no letramento como processo socio-historico, isto &,
como uma pratica social que ultrapassa as paredes da sala de aula.

Nesse material didatico, encontram-se atividades envolvendo o0s géneros orais
(exposicao oral, debate, reportagem, depoimentos/relatos de experiéncia) e 0s géneros escritos
(reportagem e noticia — géneros jornalisticos) com temas sugeridos pelos proprios estudantes,
durante os primeiros meses de pesquisa no final de 2019 e inicio de 2020, antes da pandemia
causada pela Covid-19. Vale evidenciar que essa situacdo ndo permitiu a realizagéo da SD na
turma do 9° V1 da Escola Municipal Professor Raimundo Mata, em 2020. Por esse motivo, com
a aprovacdo do Profletras Nacional, optou-se por fazer uma sequéncia didatica propositiva e
ndo mais interventiva.

Os textos jornalisticos escolhidos para compor as atividades presentes neste e-book
didatico resultam de uma busca em sites de jornais e revistas eletrénicas. Nesse processo de
escolha, levou-se em consideracdo as anotacOes feitas pela professora-pesquisadora sobre os
temas que mais interessavam aos estudantes, dentre eles: racismo, bullying, suicidio e
desigualdade de género.

A partir da leitura dos textos com esses temas, € possivel propiciar praticas sociais de
linguagem que se relacionam a interacdo e a autoria do texto escrito ou oral. Pode-se, ainda,
possibilitar a formacao de um leitor/escritor critico e consciente, gerando uma transformacéo

significativa na vida dos alunos, podendo ser estendida a sua comunidade. Em suma, € uma



proposta que viabiliza a pratica de uma educacdo que liberta, que emancipa, isto é, que torna o
estudante um ser autdnomao.

Posto isso, este e-book € pensado para professores de Lingua Portuguesa em formacéo
inicial ou continuada, pesquisadores e demais interessados em uma sequéncia didatica para a
producéo do género reportagem. E importante evidenciar que, embora tenha sido planejada para
turmas do 9° ano, a SD pode ser adaptada a outras turmas, desde que se observe seus interesses
e suas especificidades.

A escolha pela producéo de reportagem deve-se ao fato de entender que o trabalho com
esse género propicia o desenvolvimento de uma educagdo voltada para o letramento como
pratica social, permitindo aos estudantes perceberem mais de perto sua realidade, a medida que
desenvolvem pesquisas, fazem anotagcdes e escrevem seus proprios textos, no caso, suas
préprias reportagens. Ao realizarem tais tarefas, amplia-se suas habilidades cognitivas e
comunicativas, isto é, tornam-se sujeitos letrados, formados integralmente para o exercicio da
cidadania, dentro de praticas situadas.

Ademais, a inclusdo desse género nas aulas de Lingua Portuguesa, de acordo com Lara
(s.d.), pode, aléem de enriquecer o trabalho do professor, contribuir com a ampliacdo das
habilidades dos estudantes em interpretacdo e producdo de texto, tanto na modalidade oral
guanto na escrita, que é o foco da SD do e-book.

Este e-book didatico, portanto, esta dividido da seguinte maneira: Panorama da
sequéncia didatica (SD); Apresentacdo da situacdo — Inicio da viagem: o género textual
reportagem; Producdo inicial: aventura no mar da reportagem; Modulo 1: Uma série de
reportagens; Modulo 2: Diferencas entre noticia e reportagem; Mddulo 3: De olho na
reportagem; Producdo final: Hora de ancorar; Avaliacdo; e Cronograma da SD. Em cada uma
das fases da SD propriamente dita, encontram-se as etapas a serem desenvolvidas, nas quais
sdo apresentados os objetivos gerais de cada fase, bem como os objetivos especificos de cada
etapa.

Elisangela de Jesus da Silva (professora-pesquisadora)



1 Panorama da sequéncia
didatica (SD)

A sequéncia didatica € uma ferramenta pedagdgica que consiste em um conjunto de
atividades, cujo objetivo é ajudar o estudante a dominar melhor um género textual, o que lhe
permitird escrever ou falar de modo mais adequado numa dada situa¢do comunicativa ((DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Além disso, para Lacé e Nogueira (2020, n.p), a SD é a
“especificagdo de cada acdo que ocorrerd na aula ou nas aulas, com estimativa de tempo de
realizagdo, incluindo a avaliagdo da aprendizagem.” Essas agdes, para serem construidas
coerente e significativamente, precisam dialogar entre si de forma que tenham sentido para 0s
estudantes.

Por esse motivo, optou-se por um trabalho que considere as praticas discursivas dos
estudantes, visto que, por meio da sequéncia didatica, eles poderdo ter acesso a préaticas de
linguagem novas e/ou dificilmente dominaveis (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004),
seguindo o modelo ideoldgico de letramento que, certamente, faz mais sentido dentro de uma
concepgdo pedagdgica culturalmente relevante e critica. Dessa forma, a turma atuard como
protagonista de sua aprendizagem, sugerindo e propondo melhorias, ao engajar-se e
comprometer-se em participar ativamente de cada etapa da SD. (LACE; NOGUEIRA, 2020)

Uma SD que envolve leitura e escrita de reportagens, com tematicas especificas e
relevantes a comunidade, € uma proposta pedagdgica importante e adequada para promover
letramentos que estejam em consonancia com o que preconizam Kleiman (1995) e Rojo (2009),
isto é, em conformidade com o modelo ideologico de letramento que leva em conta a
pluralidade e a diferencga dos estudantes. Esse modelo é pertinente, uma vez que, como afirma
Kleiman (1995, p. 39), “os correlatos cognitivos da aquisicdo da escrita na escola devem ser
entendidos em relagdo as estruturas culturais e de poder que o contexto da escrita na escola
representa”. Ou seja, faz-se necessario considerar o contexto cultural, bem como as estruturas
de poder no qual o estudante esté inserido, reconhecendo a variedade das praticas culturais que
sdo associadas a leitura, a oralidade e a escrita. (ROJO, 2009)

Além disso, com a leitura e a escrita em conformidade com o modelo ideolégico de
letramento, é possivel propiciar praticas sociais de linguagem que se relacionem a interagdo e
a autoria do texto escrito ou oral, construindo, por exemplo, uma reportagem a partir da

cobertura de acontecimentos ou levantamento de dados relevantes para a comunidade



(BRASIL, 2018). Pode-se, ainda, formar um leitor/escritor critico e consciente, gerando uma
transformacéo significativa na vida dos alunos, podendo ser estendida a sua comunidade. Em
suma, é uma proposicdo que viabiliza a pratica de uma educacao que liberta, que emancipa, isto
é, que torna o estudante um ser auténomao.

Para que isso aconteca de fato, € preciso planejar cada etapa da SD, delimitando seu
tempo de forma adequada, para que ndo se estenda por muito tempo ou nao haja tempo
suficiente para a realizagdo de todas as etapas. Entdo, a proposta inicial é que esta sequéncia
seja desenvolvida em 50 horas/aula.

A seqguir, é tracado o planejamento de cada etapa, buscando determinar, na medida do
possivel, a forma mais eficiente para trabalhar com os estudantes. E importante ressaltar que a
escolha do género reportagem deve-se ao fato de que a proposta implica o trabalho com um
género especifico e particular. Logo, outras propostas poderdo, certamente, trabalhar com
outros géneros. O tempo também ¢ algo a ser avaliado, considerando o perfil da turma na qual
serd desenvolvida a SD. E importante, ainda, que a informac&o sobre o tempo investido na
producdo do texto seja dada aos estudantes, para que se tome consciéncia de que ndo € um
trabalho no qual “escreveu e acabou”, mas sim um trabalho processual que requer tempo para
escrita, leitura do texto anteriormente produzido, reflexdo sobre o proprio texto, reescrita e
divulgacédo. Para dar conta de todo esse processo de escrita, o0 aluno-autor, com a mediagdo da
professor-pesquisador, ativard os quatro tipos de conhecimentos, conforme Koch e Elias
(2018): linguistico, enciclopédico, textual e interacionais. E importante salientar que esses
conhecimentos contribuirdo para que o estudante desenvolva uma escrita autoral, buscando
alcancar os seguintes objetivos:

a. Quanto a aprendizagem da compreensdo leitora:

i.  Compreender as caracteristicas basicas e as funcdes da reportagem que € um género
pertencente a0 dominio de documentacdo e memorizacdo das agdes humanas.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004)

ii.  Reconhecer e identificar os elementos formais (composicionais) da reportagem e
relaciona-los a seu suporte. (BRASIL, 2018)

iii.  Comparar reportagem e noticia sobre um mesmo fato, analisando suas especificidades:
tema, autoria, estrutura e forma de abordagem do tema.

b. Quanto a aprendizagem da expressao escrita:

i.  Compreender os elementos composicionais do género textual reportagem relativo ao
dominio da documentacdo e memorizacéao das a¢des humanas. (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004)



ii.  Planejar reportagem impressa e em outras midias (sites), tendo em vista as condi¢fes de
producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacéo etc.

— a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia

para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre o

fato ou tema. (BRASIL, 2018)

iii.  Produzir reportagem, com titulo, linha fina (optativa), organizacdo composicional
(expositiva, interpretativa e/ou opinativa) e uso de recursos linguisticos compativeis
com as escolhas feitas, tendo em vista as condi¢bes de producédo, as caracteristicas do
género, sua organizacdo e adequagdo a norma-padrdo. (BRASIL, 2018)

c. Quanto a reflexdo metalinguistica:

i.  Utilizar, ao produzir a reportagem, conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia,
regéncias e concordancias nominais e verbais, modos e tempos verbais, pontuagéo etc.
(BRASIL, 2018)

Buscando, entdo, alcancar esses objetivos € que a SD foi organizada seguindo o modelo
proposto por Dolz et al (2004). Faz-se necessario elucidar que o0s autores apresentam o esquema
dividido em quatro componentes: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, modulos, e
producdo final. Para melhor procedimento didatico, cada componente da SD é, aqui,

subdividido em etapas. Posto isto, segue 0 esquema:

Figura 1 - Esquema da SD: Atividades Pedagdgicas adaptadas

Apresentacao 3 . . . 3
pres ¢ PFO‘?“.“?aO Mdédulo 1 Mddulo 2 Médulo 3 Pro_dugao
da situagdo inicial final
Inicio da B Diferengas De olh
viagem: o Aventura no mar Uma série de e MR e olho na Hora de
género textual da reportagem [EERIEgens e reportagem reportagem ancorar
reportagem

Fonte: Adaptado de Dolz et al. (2004).

Assim, na SD consta a Apresentacao da situacdo, intitulada Inicio da viagem: o género

textual reportagem na qual sera feita uma roda de conversa, cujo objetivo é conhecer o perfil

da turma e permitir que os estudantes percebam o contexto de produgdo de uma reportagem,

compreendendo: quem escreve, para quem, sobre qual assunto, com que objetivo e onde podera

publicar seus textos. Ainda nessa fase, os estudantes fardo leituras de reportagens —

especificadas mais a frente nas etapas da SD —, percebendo suas principais caracteristicas,




contribuindo para a aquisicdo ou o reforco dos conhecimentos prévios que servirdo para a
producdo inicial.

Apdbs esse momento de apresentacdo e leituras iniciais, sera feita com os estudant es
uma nova roda de conversa, mas dessa vez com dois repdrteres da TV Conteudo, para conhecer
0 mundo da reportagem a partir da 6Otica de quem convive diariamente com essa pratica de
letramento. Depois desse primeiro momento, serd solicitada a producdo inicial de uma
reportagem, componente da SD que intitulei de Aventura no mar da reportagem. Os estudantes
poderdo escrever sua reportagem sobre um dos temas escolhidos por eles: racismo, suicidio,
desigualdade de género ou outro tema que seja relevante para ele e sua comunidade. Com essa
producdo serd possivel perceber os conhecimentos prévios e, desde ja, fazer a primeira
avaliacdo que, segundo os pressupostos adotados para esta SD, é diagnostica, processual e busca
desescravizar-se do modelo de “avaliagdao” que classifica e até exclui o estudante.

A partir da analise das producdes iniciais, serdo organizados os trés Modulos da SD,
intitulados: Uma série de reportagens, Diferencas entre noticia e reportagem e De olho na
reportagem. A intencdo de cada Mddulo é aprofundar tanto as tematicas a serem trabalhadas —
de acordo com as escolhas dos estudantes —, quanto adquirir conhecimento sobre o género
reportagem. No primeiro Mddulo, serd exibida uma série de reportagens sobre o suicidio entre
0s jovens, discutindo mais uma das tematicas escolhidas pelos alunos e percebendo o papel
social da reportagem escrita ou oral, além de identificar a que publico se destina e qual o
objetivo de cada uma delas. No segundo mddulo, os estudantes aprofundardo as principais
caracteristicas da forma composicional da reportagem, diferenciando-a da noticia, a medida que
reflete sobre o racismo, percebendo como selecionar as informag0es relevantes de um texto
para a realizacdo de uma exposicdo oral. No terceiro modulo, o propdsito é ampliar o0s
conhecimentos sobre a reportagem impressa, tendo em vista as condi¢cdes de producao, as
caracteristicas do género e os recursos disponiveis. Na Producdo Final, os conhecimentos
adquiridos ao longo das atividades anteriores serdo utilizados para a reescrita da reportagem
feita inicialmente, tendo como resultado dessas producBes o | Semindrio Tematico:
Reportagens que importam.

Em cada mddulo, serdo desenvolvidas atividades que proporcionem a interacdo entre
todos os envolvidos. A cada encontro, buscar-se-a elaborar materiais com o0s proprios
estudantes para que o andamento da SD seja proficuo. Essa agdo cumprird um dos propositos
do projeto que é permitir, dialogicamente, que os estudantes tenham voz e vez no seu processo
de formagdo dentro do espaco escolar, “possibilitando-lhe descoberta auténtica da sua voz”.

(PISTORI, 2019, p.147) Dessa forma, os estudantes poderédo ter a sua voz ouvida com o
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sentimento de comunicar a seus semelhantes ndo apenas através do seu texto, mas ao longo de
toda a realizagédo da SD.

Para gque essa voz dos estudantes ndo seja levada ao vento, é importante que eles e eu
tenhamos um caderno de anotacGes que receberd o nome de Portare, tendo em vista que as
palavras reporter e reportagem é formada a partir da juncdo do prefixo re ao radical portare,
sendo que portare em latim significa “levar”. Entdo, a informagdo ¢ “levada” (portare) ao
reporter que a “leva” ao publico novamente, isto €, re-portare. (SANTOS, 2012) Assim, em
constante parceria, portaremos descobertas, opinides, sugestdes e inquietacdes que surgirem ao
longo das rodas de conversas, do debate, da exposi¢do oral e da entrevista. Isso, além de
contribuir para a escolha do tema sobre o qual escreverdo, contribuird para a formacdo do
repertério citada na subse¢do “Escrita autoral”; servira também para tracar novos
direcionamentos que poderdo aprimorar a execucao do projeto, podendo, entdo, re-portar aos
futuros leitores.

Optou-se em trabalhar com a reportagem, pois € um género que tem uma funcéo social
especifica e pode contribuir para o letramento dos estudantes, conforme o modelo ideoldgico
defendido por Street (2014). Vale ressaltar que essa escolha ndo é uma determinacdo imutavel.
Sendo assim, cabe ao professor ter o olhar sensivel para perceber, em cada turma, as préaticas
de letramentos em que os estudantes estdo envolvidos e, assim, realizar a proposta da escrita
autoral de um género que melhor se adeque a realidade da turma.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), o texto € a unidade central para o trabalho
com a lingua/linguagem. Sendo assim, faz-se necessario relacionar os textos e seus contextos
de producédo a fim de que se desenvolva habilidades concernentes ao uso significativo da
linguagem nas atividades de leitura e escrita de textos nas diversas esferas da sociedade. Em
vista disso, a selecdo de textos para esta SD - sejam verbais orais e escritos ou nao verbal —tem
0 objetivo de formar um pequeno banco de dados com o qual sera possivel trabalhar a leitura
em sala de aula a partir de diferentes textos que representam tanto a estabilidade quanto a
heterogeneidade do género em estudo. (PELANDRE et al, 2011)

Como ja anunciado no inicio desta secdo, o género selecionado para esta SD foi a
reportagem. Entretanto, outros géneros orais e escritos serdo acionados para promover a
alimentacdo temaética, permitindo ao estudante se apropriarem das devidas condi¢des para a sua
producdo textual e, posterior, reescrita. Além disso, vale ressaltar que outros textos poderao ser
selecionados ao longo do desenvolvimento da SD, de acordo com as sugestdes e necessidades
da turma. Isso proporcionaré a participacao efetiva dos estudantes, buscando horizontalizar os

discursos entre os estudantes e o professor, permitindo, entdo, que, durante a turné da producéo
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textual, novos itens do conhecimento sejam agregados as suas bagagens ainda ndo tdo

completas. Seguem os componentes da SD e suas etapas de modo detalhado.
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2 Apresentacao da situacao —
Inicio da viagem: o género
textual reportagem

Objetivo geral da apresentacdo da situacdo: Conhecer o perfil dos alunos
matriculados e frequentes numa turma de 9° ano, bem como apresentar o esbogo da SD e
conhecer o género a ser produzido®.

Desenvolvimento

12 Etapa da apresentacgdo da situagdo: 2 h/a

Objetivos especificos: Fazer comentarios sobre como nos vemos no mundo, refletindo
sobre 0s Ultimos acontecimentos na sociedade; responder ao questionario que servira de base
para as proximas etapas.

No primeiro encontro, com a turma organizada em circulo, sera feita nos primeiros 50
minutos, uma roda de conversa, abordando os fatos atuais, a fim de refletir sobre os Gltimos
acontecimentos, buscando pensar sobre a pergunta “Como eu me vejo no mundo?”” A intengao
é que os estudantes comentem sobre a forma de se verem como sujeitos que podem, a partir de
suas proprias atitudes, tornar o mundo melhor. Logo ap0s a discussdo, 0s estudantes
responderdo ao questionario, cujo objetivo é registrar as informag6es sobre o perfil da turma,
confirmando o que foi comentado durante 0 momento da conversa. O levantamento desses
dados servira como ponto de partida para definir aspectos que enriquecam o planejamento para

as proximas etapas. Eis 0 questionario:

ATIVIDADE 1 - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
OBJETIVOS:
As questbes propostas abaixo tém como objetivos:
e conhecer melhor vocg, que é aluno do 9° ano, e
e utilizar esse conhecimento para a elaboracdo de um planejamento adequado as suas
necessidades de aprendizagem.

! Conforme a habilidade EF69LP29 da BNCC (BRASIL, 2018, p. 151), que consiste em “refletir sobre a
relagdo entre os contextos de producdo dos géneros [particularmente o género] reportagem [...] e 0s aspectos
relativos a construgdo composicional e as marcas linguisticas caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar
suas possibilidades de compreensdo (e produgdo) de textos pertencentes a esse género”.
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INSTRUCOES:
Responda as questdes com calma, buscando ser sincero(a) e expondo sempre a verdade.
A este questionario ndo sera atribuida nota, mas é muito importante para o aprimoramento
das atividades em sala de aula, visando sempre a sua aprendizagem.
Utilize caneta azul ou preta para responder ao questionario.
1. Qual o seu nome completo? ou de que modo voceé gostaria de ser chamado?
2. Qual sua data de nascimento?
3. Em que cidade e estado vocé nasceu?
4. Em que bairro mora?
5. Com quem vocé mora?
6. Que atividades culturais sdo oferecidas em seu bairro?

g ;tiatro g gpofgs_ia

show masica
() capoeira () outros
( )danca

7. Vocé participa de alguma delas? Qual?

8. Quais destas atividades®, vocé realiza em seu tempo livre? (Se faz mais de uma delas,
vocé pode numerar por ordem de maior frequéncia com que faz).

) Assistir televisdo ( ) Reunir com amigos ou familia

) Escutar mdsica ou radio () Passear em parques e pracas

) Sair com amigos ( ) Viajar (campo/ praia/ cidade)

) Navegar na Internet () Assistir videos/ filmes em DVD

) Fazer compras () Ler (jornais, revistas, livros, textos na Internet)

) Escrever () Acessar redes sociais (Facebook/ Twitter/Instagram)
) Ir a bares/ restaurante () Ir ao cinema/ao teatro/danga/concertos/museus

) Desenhar/ pintar ( ) Fazer artesanato e trabalhos manuais

) Jogar videogames

e N N N R N W N N N

9. Dentre as atividades listadas anteriormente, aparecem ler e assistir. Pensando nessas
atividades, vocé prefere ler ou assistir reportagens?

10. Se vocé trabalhasse em um jornal, vocé daria preferéncia a escrever uma reportagem
para ser publicada huma sec¢do do jornal impresso ou preferiria apresentar oralmente diante
das cameras para ser divulgada na TV?

11. Pensando numa possivel apresentacdo de reportagem, sobre qual tema* vocé
escreveria/apresentaria?

() depressao

()
() racismo ()
()
()

preservacao da natureza

violéncia contra mulher (feminicidio)
questBes de género

Outro. Qual?

() sexualidade
() homofobia

Apds o preenchimento do questionario, serd apresentado um slide contendo a defini¢ao
de SD e 0 esquema com suas etapas. E importante informar aos estudantes que a SD consiste

no encadeamento sistematico das a¢fes que ocorrerdo a cada encontro em sala de aula, com o

2 O nome completo é importante, visto que € comum ter estudantes com o mesmo nome, podendo ser diferenciado
apenas pelo sobrenome.

3 O acesso a esses dados é importante para conhecer em quais praticas e/ou eventos de letramentos os estudantes
estdo ou costumam estar inseridos, dando ao professor a possibilidade de escolher o género textual a ser trabalhado
de acordo com a realidade da turma.

4 Esta questdo vai direcionar os temas a serem pesquisados pelos estudantes, bem como a escolha das reportagens
e noticias a serem lidas no desenvolvimento da SD. Sendo assim, saliento que os textos utilizados nesta SD
propositiva sdo sugestbes, podendo, portanto, serem alterados conforme a escolha da turma.
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objetivo de ajuda-los a dominar melhor um género textual, no caso a reportagem, permitindo-
Ihes escrever ou falar de forma apropriada a uma dada situacdo comunicativa. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) Nas palavras de Lacé e Nogueira (2020, n.p), a SD é a
“especificagdo de cada acdo que ocorrerd na aula ou nas aulas, com estimativa de tempo de
realiza¢do, incluindo a avaliagdo da aprendizagem.” Essas a¢des, para serem construidas
coerente e significativamente, precisam dialogar entre si de forma que tenham sentido para o
estudantes. Assim, a turma terd conhecimento das acdes que serdo realizadas e poderdo, comt
protagonistas de sua aprendizagem, sugerir e propor melhorias, engajando-se
comprometendo-se a participar ativamente a cada encontro. (LACE; NOGUEIRA, 2020)

Vale ressaltar que, se a escola ndo tiver 0s recursos necessarios para a exposicao d
slide, é possivel compartilhar em forma de imagem para os dispositivos méveis dos estudante:
(para quem tiver) ou esquematizar na propria lousa da sala de aula. Em seguida, os estudantes
fardo a exposicdo das suas primeiras impressdes sobre a proposta. Nesse momento, 0s
estudantes serdo orientados a reservarem um caderninho ou uma matéria, no préprio caderno,
para tomarem notas ao longo do desenvolvimento da SD. A A esse caderno (ou matéria) sera
dado o nome de Portare, uma vez que as palavras reporter e reportagem sdo formadas a partir
da juncéo do prefixo re ao radical portare, sendo que portare em latim significa “levar”. Entao,
a informacdo ¢ “levada” (portare) ao reporter que a “leva” ao publico novamente, isto ¢, re-
portare. (SANTOS, 2012) Assim, em constante parceria, poderdo ser portadas descobertas,
opinides, sugestdes e inquietagdes que surgirem ao longo das rodas de conversas, do debate, da
exposicdo oral e da entrevista.

Para encerrar este primeiro encontro, mediante a percepcdo das dificuldades que
possivelmente os estudantes poderdo demonstrar ao conhecer a SD, serd compartilhada com a
turma a cancao “A terra firme ¢ 14, da compositora Kell Smith em parceria com o produtor
musical Bruno Alves. Dessa cangdo, serdao ressaltados os seguintes versos: “Sou apenas um
barquinho bem no meio dessa imensidao/Mas eu sei que mar calminho ndo faz marinheiro bom”
(SMITH; ALVES, 2020). Este momento tem por objetivo motivar a todos os passageiros da
viagem para chegar ao final da SD, entendendo que aquilo que é facil (mar calminho) nem
sempre forma um cidadao critico e emancipado (marinheiro bom). Além disso, lembrando-me
do texto biblico que nos ensina sobre a perseveranca — “Mas aquele que perseverar até o fim
sera salvo” (BIBLIA, 2001, p. 32) —, entendo que os estudantes e a professora precisario
perseverar até o fim para que alcancem a emancipacao; precisardo perseverar também para

chegar ao final em todas as etapas que forem iniciadas na vida como um todo.



15

2% Etapa da apresentacdo da situacdo: 4 h/a

Objetivos especificos: Ler reportagens e completar o quadro com informacdes sobre
elas, observando os seguintes aspectos da situacdo de comunicagédo: autor, interlocutor (leitor
possivel), suporte, tema e objetivo, a partir do quadro de informagdes com 0s mesmos critérios
de avaliagdo textual que serdo usados pds-producéo.

De acordo com Koch e Elias (2018), para dar conta do plano de elaboracéo textual, o
aluno/autor, com a mediacdo da professora, precisa ativar pelo menos quatro tipos de
conhecimentos: linguistico, enciclopédico, textual e interacionais. Pensando em realizar essa
ativacéo, nesta etapa, os estudantes fardo a leitura de trés reportagens: 1. “Suicidio: o que a
escola pode fazer?” (Anexo A), da Revista Nova Escola; 2. “Racismo e infincia: Brasil falha
em proteger criancas e jovens pretos” (Anexo B), do site Brasil de Fato; ¢ 3. “Aumentam os
casos de automutilagdo entre jovens” (Anexo C), da Revista Veja.

Para ampliar a interacdo, a turma sera dividida em trés grupos, e cada grupo recebera
uma reportagem para que leiam e preencham o quadro com as informacdes solicitadas. Cada
grupo fard a anélise de uma reportagem minuciosamente com o quadro de informacdes e 0s

critérios de avaliacdo textual. Eis o quadro:

Quadro 1 — Informagdes das reportagens lidas

Quadro de Analise — Género Reportagem

Critérios SIM NAO

1. Adequacéo do titulo

O titulo expressa o foco dado a reportagem? Ele remete
o leitor ao principal ponto que ¢é destacado ao longo do
seu texto?

2. Adequacdo as condigbes de producao e recep¢ao
O texto informa sobre um tema de importancia para a
comunidade?

No texto, percebe-se a quem ele se destina, ou seja,
guem é o sujeito a quem a reportagem se dirige e que
pode ser presumido?

O texto atingiu o objetivo de divulgar informagdes com
apuracgdo de dados e confronto de opinides de pessoas
envolvidas no assunto?

A reportagem deveria ser publicada/divulgada, seja em
blog, site, jornal ou revista?

3. Adequacéo ao Género — Aspecto discursivo

H& um recorte tematico apresentado no texto?

A exposicdo das informacdes quanto ao recorte feito esta
evidente?




O recorte feito estd relacionado a situacbes/casos
existentes na realidade local, ou seja, € uma questdo
relevante para vocé, para a comunidade, podendo
interessar a leitores diversos?

O texto utiliza dados e informacdes pertinentes e
diversificados para dar credibilidade a reportagem?

O texto foi organizado em partes, colocando intertitulos?

4. Adequacao ao género — Aspecto linguistico

O texto apresenta palavras efou expressdes que
identificam as pessoas que deram depoimentos?

Quando necessario, 0 texto apresentou recursos
adequados que identifiquem o leitor presumido?

Foram utilizados no texto recursos coesivos que
contribuem para a progressdo tematica da reportagem
(pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes)?

O texto utiliza-se do registro e da variedade linguistica
adequados a esfera em que vai circular, adequados ao
suporte e ao publico leitor?

5. Marcas de autoria

O texto traz alguma evidéncia de que o autor se
apropriou de uma forma mais pessoal ou mesmo inédita
do género?

O texto usa recursos adequados para prender a atengédo
do leitor?

O texto apresenta marcas linguisticas, que possibilitem
perceber gque esta é a Unica forma vocé expressar 0 que
foi escrito?

O titulo foge do lugar comum e motiva a leitura do
texto, demonstrando inovagéo?

6. Convencoes da escrita

O texto atende as convencBes da escrita (ortografia,
acentuagcdo, pontuacdo), levando em conta a
comunidade leitora a que o texto se destina?

O texto rompe convengdes da escrita (por exemplo,
marcas de oralidade ou de variedades linguisticas
regionais ou sociais) a servico de producéo de sentidos
no texto?

16

Vale destacar que esta etapa acontecera em dois momentos, pois, por serem trés textos,

relativamente extensos, nao ha possibilidade de realizar em apenas um encontro. Outro destaque

diz respeito ao quadro que pode ser impresso e entregue aos estudantes ou pode ser feito no

Portare, para que seja devidamente preenchido, o que servira de consulta em etapas futuras da

SD.
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3% Etapa da apresentacdo da situacdo: 2 h/a
Objetivos especificos: Examinar as reportagens lidas na etapa anterior, analisando as
marcas linguisticas: tempo e modo verbal, linguagem empregada e vozes citadas no texto;
sintetizar essas caracteristicas a partir da atividade que sera proposta.
Dando continuidade a etapa inicial “Inicio da viagem: o género reportagem”, sera feita
a retomada do encontro anterior, perguntando a turma o tema das reportagens lidas, retomando
as anotacdes feitas no caderno ou no quadro. ApGs comentarios, os estudantes formardo grupos
nos quais, com base na releitura das reportagens lidas na segunda etapa, sintetizardo as
caracteristicas da reportagem, através de uma atividade proposta. Faz-se necessario explicar aos
alunos que a releitura dos textos € importante, pois, diferentemente da etapa antecedente na qual
se verificou a situacdo comunicativa, serdo observadas as marcas linguisticas que caracterizam
uma reportagem. Vale ressaltar para a turma a forma como aparecem 0s nomes das pessoas
citadas no texto, elucidando que, por ser um texto do campo jornalistico, e ndo do campo
académico, usa-se 0 nome e sobrenome no primeiro que aparece e, em um segundo momento,
utiliza apenas o primeiro nome, demonstrando a informalidade do texto.
Eis a atividade:
1. Como temos Vvisto nos encontros anteriores as reportagens possuem aspectos
comuns em relacdo as suas condi¢fes de produgdo. Mas ndo é apenas isso, a

reportagem também possui um estilo préprio, sabia? Para observar isso mais de
perto, vamos reler as manchetes de cada reportagem que lemos na etapa anterior.

Reportagem 1: “Suicidio o que a escola pode fazer”

Reportagem 2: “Racismo e infancia: Brasil falha em proteger criancas e jovens
pretos”

Reportagem 3: “Aumentam os casos de automutilagdo entre jovens”

a) Qual o tempo verbal predominante nas manchetes das reportagens?
() Presente () Passado () Futuro.

b) Qual o modo verbal predominante?

() Modo subjuntivo, apresentado uma possibilidade de os fatos noticiados
acontecerem.

() Modo indicativo, apresentando os fatos com certeza de que aconteceram.

() Modo imperativo, dando uma ordem para que os fatos passem a acontecer.

2. A linguagem utilizada nas reportagens que vocé leu é de dificil compreenséo ou
é clara e objetiva?

3. Ainda em relagédo a linguagem, podemos dizer que as reportagens que vocé leu
utilizam uma linguagem mais informal, sem atender as convencgdes da lingua escrita
ou faz utilizacdo de uma linguagem mais monitorada, atendendo as convencdes da
lingua escrita?
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4. De que forma aparecem 0s nomes das pessoas citadas no texto? Em um segundo
momento que esses nomes aparecem, eles sdo apresentados pelo primeiro nome ou
pelo sobrenome? Por qual motivo isso acontece?

42 Etapa da apresentacdo da situacéo: 1 h/a

Objetivos especificos: Preparar-se para participar da roda de conversa com dois
repdrteres convidados para o préximo encontro, elaborando questdes que poderao ser feitas aos
reporteres.

Nesse encontro, os estudantes se preparardo para a roda de conversa que terdo com dois
repdrteres da TV Conteldo, que é uma empresa de entretenimento, informacéo e prestacdo de
servigos da cidade de Catu, localizada nas proximidades da escola. Esse preparo sera realizado
com base nas leituras e anotacOes feitas nas etapas anteriores. Os estudantes formardo
previamente as questbes para 0s reporteres que visitardo a turma na semana seguinte. As
perguntas deverdo efetivamente ser elaboradas pelos estudantes, a partir das suas impressoes e
das davidas que surgirem com a leitura das reportagens apresentadas a turma anteriormente e
da andlise dos registros feitos até 0 momento.

Sendo assim, o0s estudantes anotardo no Portare pelo menos uma pergunta que desejam
fazer aos convidados no proximo encontro, tais como: Quanto tempo leva para produzir uma
reportagem? Entre a reportagem escrita e a reportagem oral, qual exige mais do reporter no
processo de producdo? Por qué? O que devemos fazer para escrever uma reportagem que
desperte o interesse do leitor? Até que o texto seja finalmente publicado, quantas vezes é
reescrito? Reforco que as perguntas devem ser elaboradas pelos estudantes, essas foram
colocadas apenas como exemplos que podem ou ndo serem feitas aos reporteres que visitarao
a turma.

52 Etapa da apresentacdo da situacdo: 2 h/a

Objetivos especificos: Conversar com o0s reporteres da TV Conteudo sobre
semelhancas e diferencas entre a reportagem e a noticia; ampliar a discussao sobre a producéo
do texto da reportagem.

Para encerrar a parte introdutoria da SD, a quarta etapa contara com a participacéo de
dois repdrteres da TV Conteldo. A intencdo é que cada estudante faca pelo menos uma pergunta
aos reporteres com o objetivo de tirar dividas sobre a escrita dos géneros reportagem e noticia,
podendo ampliar a discussdo para a escrita desses géneros sobre temas polémicos como 0s que
serdo discutidos ao longo da sequéncia, como suicidio, racismo, violéncia contra a mulher e

outros. Apos a roda de conversa, € importante agradecer a cooperacdo dos visitantes e ter alguns
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minutos para fazer as anotac¢6es no caderninho ou no celular, por meio de audio. Inclusive, uma

das perguntas para os convidados pode ser algo relacionado a importancia de fazer anotacdes.
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3 Producao inicial: Aventura
no mar da reportagem

Objetivo geral da producéo inicial: Escrever a primeira versdo da reportagem sobre
um tema relevante para a comunidade, considerando os conhecimentos ja construidos sobre o
género®.

Desenvolvimento

12 Etapa da producdo inicial: 2 h/a

Objetivos especificos: Produzir a primeira versdo da reportagem; seguir o planejamento
construido.

Muitos séo os lugares onde podemos viver grandes aventuras, seja por terra, pelo ar,
pelo rio ou pelo mar. Entretanto, acredito que nenhuma delas represente tdo bem as dificuldades
e a beleza de uma boa aventura quanto uma viagem pelo mar. Pensando nisso, € que essa etapa
da SD recebe este titulo “Aventura no mar da reportagem”, pois tanto os estudantes quanto eu
vamos enfrentar fortes ventos, grandes tempestades, mas acreditando que a aventura sera maior
e melhor do que as dificuldades e, parafraseando o texto biblico do livro de Marcos 4.39
(BIBLIA, 2001), tudo se fara bonanca.

Entdo, para dar inicio a essa aventura, os estudantes escreverdo a primeira verséo da
reportagem, assim como os reporteres da TV Conteldo, entrevistados no encontro anterior,
fazem antes de publicarem seus textos. Dessa forma, em meio as ventanias do “Eu ndo sei fazer
isso ndo.”, do “Eu nio vou fazer.” ou do “E pra fazer quantas linhas?” e do “Eu s6 vou escrever
um pouquinho.”, deve-se solicitar aos estudantes que citem temas sobre 0s quais eles gostariam
de escrever. Anotar-se-4 na lousa as sugestfes de temas dadas por eles. Em seguida, é
importante verificar se ha interesses em comum pelos temas propostos. Caso haja esse interesse
e o0s estudantes desejem, poderdo fazer a producdo inicial em duplas. A ideia é que todos, de
alguma forma, contribuam para essa escrita inicial, seja individualmente ou em duplas, pois o
trabalho s6 fara sentido se ocorrer de forma dialdgica, em interagdo com o estudante para todas

as tomadas de decisdo. Entdo, cada estudante podera optar por produzir o texto em parceria com

® Toma-se como base a habilidade EF89LP08 que consiste em “planejar reportagem impressa e em outras midias
(rédio ou TV/video, sites), tendo em vista as condi¢des de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulagdo etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de
relevancia para a turma, escola ou comunidade) [...]”. (BRASIL, 2018, p. 151)
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o0 colega que tiver a mesma &rea de interesse tematica. Isto é, ndo havera uma predeterminacéo
para gque seja uma producéo individual.

Uma vez realizada a escolha dos temas e as possiveis duplas, serd solicitado aos
estudantes que se coloquem no lugar de um reporter, e, em concordancia com o colega que
escolheu 0 mesmo tema, defina o recorte que fara para a escrita da reportagem; o objetivo que
0 leva a escrita desse género; onde serd publicada (blog, site da TV Conteldo, jornal da
Secretaria de Educacéo); e o publico-alvo.

Em seguida, os estudantes planejardo a escrita da producdo inicial de acordo com as
seguintes orientagoes:

e Escolham o aspecto do tema que sera discutido, por exemplo, racismo na escola ou
racismo no bairro;

e Procurem informacdes sobre o tema que ndo podem faltar na reportagem, como a
definicdo da palavra-chave (no caso do exemplo anterior, a definicdo de racismo),
exemplos de situagdes em que ha racismo;

e Analisem as situacfes sobre o tema abordado (de forma positiva ou negativa), e
apresentem dados;

e Utilizem vozes de terceiros no texto (especialistas da area, educadores, estudantes ou
pessoas que viveram a situacao apresentada na reportagem);

e Elaborem o paragrafo inicial, situando o leitor em relacdo ao tema da reportagem;

e Dividam o texto em partes, colocando intertitulos;

e Finalizem a reportagem. Essa finalizag&o pode ser com a fala de um especialista, de uma
vitima ou de uma testemunha da situacdo; com dados que reforcem o que foi
apresentado ao longo do texto; ou com a histdria de quem viveu algo relativo ao tema.

e Escolham o titulo da reportagem e a frase que fica abaixo do titulo (a linha fina).

Logo depois, 0s estudantes escreverdo uma reportagem, buscando seguir o planejamento
realizado. O professor deve explicar aos estudantes que o planejamento ndo precisa ser seguido
exatamente na ordem em que aparece cada aspecto, até porque o titulo esta no final do
planejamento, mas é a primeira parte que aparece na reportagem ja pronta.

Levando em consideracdo que os estudantes podem ndo concluir a producdo inicial no
primeiro momento reservado para isso, pode-se deixar o encontro seguinte para a finalizacao

da producéo inicial.



22

2% Etapa da producéo inicial: 2 h/a

Objetivos especificos: Finalizar a escrita da primeira versao e realizar sua leitura,
verificando se seguiu as orientacOes recebidas inicialmente.

Nesta etapa, 0s estudantes dardo continuidade a escrita da producdo inicial, seguindo as
orientagdes dadas na etapa anterior. Finalizada a producéo inicial, os estudantes lerdo o que foi
escrito, dessa vez como seus possiveis leitores. Caso ndo haja oposi¢édo, pode-se propor que a
turma troque os textos entre si, para que fagam comentarios e sugestfes, uma vez que € de suma
importancia trabalhar na perspectiva sociointeracionista, na qual o estudante se coloque nos
dois lugares: autor e leitor, percebendo que essa interacdo pode aprimorar o olhar do estudante
sobre o proprio texto. Em tempo, serad explicado aos alunos que através dessa reportagem sera
possivel avaliar inicialmente o que eles conseguiram compreender, bem como aquilo que ainda
precisara ser estudado sobre o género.

Vale ressaltar que, nesta etapa, os estudantes-autores e o professor ndo devem fazer a
avaliacdo do texto com base numa leitura que ignora ou ndo recupera adequadamente as marcas
textuais. Faz-se necessario que avaliem, fazendo uma leitura tanto global quanto analitica. Na
primeira, deve-se observar o contetdo; na segunda, é preciso se atentar aos pormenores que
estdo ancorados nos elementos textuais e nos recursos utilizados por eles. (COSTA VAL, 2015)
A medida que a autoavaliacio for acontecendo, o professor deve ir avaliando sua propria acao
de avaliar, relativizando sua subjetividade, suas tendéncias ideolodgicas, suas preferéncias e dar
v0z ao estudante-autor, fazendo jus ao proposito do trabalho: a escrita autoral.

3% Etapa da producéo inicial: 2 h/a

Objetivos especificos: Receber o feedback do professor, percebendo quais tracos da
reportagem ja conhecem e quais ainda sdo desconhecidos para que, a partir disso, possam ser
desenvolvidas as proximas a¢6es que auxiliardo na producao final.

Nesta etapa, o professor, depois de ler 0s primeiros textos produzidos pela turma, devera
avaliar se:

e escolheram o aspecto do tema que sera discutido;

e tém informacdes sobre o tema que ndo podem faltar numa reportagem;

e analisam as situacOes sobre o tema abordado (de forma positiva ou negativa), e
apresentam dados;

e utilizam vozes de terceiros no texto (especialistas da area, educadores, estudantes ou
pessoas que viveram a situagao apresentada na reportagem);

e elaboraram o paragrafo inicial, situando o leitor em relagdo ao tema da reportagem;
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e dividiram o texto em partes, colocando intertitulos;

e finalizaram a reportagem adequadamente;

e escolheram o titulo da reportagem e a frase que fica abaixo do titulo, resumindo a
reportagem.

e h& muitas palavras que ndo atendem a ortografia padréo ou outras situacfes capazes de
prejudicar a leitura da reportagem pelo leitor pretendido.

A partir dessa avaliacdo, o professor conversard com a turma, informando-lhes quais
tracos de uma reportagem os estudantes demonstram ja conhecer ou dominar e quais ainda sao
desconhecidos. Os pontos elencados pelo professor poderdo ser colocados num slide e projetado
conforme a possibilidade da escola. E importante informar aos estudantes que esses pontos
serdo fundamentais para aprimorar o trabalho das etapas seguintes, de modo a planejar
adequadamente as proximas atividades. Assim, avangardo mar adentro em busca da reportagem

quica de primeira pagina. Poderdo, entdo, seguir para o0 Modulo 1 propriamente dito.
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4 Modulo 1: Umasériede
reportagens

Objetivo geral do Modulo 1: Discutir® mais uma das tematicas escolhidas pelos alunos,
através da exibicdo de uma série de reportagens em video, percebendo o papel social da
reportagem escrita ou oral, além de identificar a que publico se destina e qual o objetivo de cada
uma delas.

Desenvolvimento

12 Etapa do Modulo 1: 4 h/a

Obijetivos especificos: Assistir a série de reportagens’, intitulada “Suicidio: alerta ao
jovem”, e realizar uma roda de conversa sobre a tematica, percebendo o enfoque dado em cada
reportagem, bem como responder a atividade proposta, percebendo ainda mais as caracteristicas
desse género textual.

A realizacdo desta etapa do Mddulo 2 acontecera em dois momentos, uma vez que 0S
estudantes assistirdo a cinco reportagens que compdem uma série, abordando as principais
causas do suicidio. Por esse motivo, ndo sera possivel assistir a todas as reportagens num so
encontro, além de ficar cansativo e improdutivo para a turma. Sendo assim, tanto no primeiro
momento quanto no segundo, as carteiras da sala serdo colocadas em semicirculo, de frente ao
quadro ficara uma mesa com a TV para a apresentacdo das reportagens em video. Como sdo
cinco videos que compdem a série, serdo exibidos trés videos no primeiro momento: 1. “Série
JR: Suicidio é a segunda maior causa de morte entre os jovens do mundo®’; 2. “Série JR:
Criminosos usam internet para persuadir jovens vulneraveis ao suicidio®’; 3. “Série JR:
moderador do Baleia Azul revela como atrai jovens!®”. No segundo momento serdo exibidos
outros dois: 4. “Série JR: amigos e familiares podem perceber sinais daqueles que desejam o

suicidio”; 5. “Série JR: escolas trabalham para reverter quadro alarmante de suicidio

6 De acordo com a habilidade EF69LP24 cuja proposta é “discutir casos, reais ou simulagdes, submetidos a juizo
[...] fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessério) e possibilitar a compreensdo do
carater interpretativo das leis e as varias perspectivas que podem estar em jogo.

7 Vale ressaltar que a série de reportagens apresentada aqui € uma sugestdo, portanto pode ser mudada conforme
a necessidade da turma.

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=g2wHfidVVG00. Acesso em: 31 maio 2021.

9 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=NgxjbLL5UgQ. Acesso em: 31 maio 2021.

10 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SqmSfzNHjAA. Acesso em: 31 maio 2021.

11 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FnKkTOy1tfY. Acesso em: 31 maio 2021.


https://www.youtube.com/watch?v=q2wHfidVG00
https://www.youtube.com/watch?v=NqxjbLL5UgQ
https://www.youtube.com/watch?v=SqmSfzNHjAA
https://www.youtube.com/watch?v=FnKkT0y1tfY

25

entre adolescentes*?”. Em cada momento, apds a exibicdo dos videos, sera feita uma roda de
conversa para discutir o recorte tematico apresentado em cada video. No segundo momento,
depois da discussdo, os estudantes realizardo uma atividade para sistematizar algumas
caracteristicas do género reportagem. Segue a atividade:

ATIVIDADE 3%: Caminho da reportagem

Nas Ultimas duas etapas vocés assistiram a cinco reportagens que abordam um tema
especifico. Fizemos algumas discussdes a cada video assistido, entdo, com o
objetivo de sintetizar e sistematizar algumas outras caracteristicas do género
reportagem, vocés responderdo a atividade a seguir. Caso haja necessidade, pode-
se voltar a trechos especificos dos videos para ajudar a responder as questées.

1. A que publico-alvo, preferencialmente, as reportagens se dirigem?

Dirigem-se especialmente a familias que tem se preocupado com os filhos jovens que
cometem ou tentam cometer suicidio.

2. Quem sdo os jornalistas responsaveis pela série de reportagens? Ha alguma
informacéo a respeito deles ao longo dos videos?

Os ancoras do JR: Adriana Araujo e Celso Freitas e, a cada reportagem da série, tem-se um
repdrter: 12 e 42 Cleisla Garcia, 2% e 5% Rodrigo Viana, 32 Luiz Carlos Azenha. Aparecem
0s nomes dos reporteres no decorrer do video.

3. Qual é o tema abordado pela série? E atual ou ultrapassado, em relacéo & data de
publicacédo?

O suicidio entre os jovens. Embora a série tenha sido exibida em 2017, o tema é bastante
atual, pois é grande o nimero de suicidios que continua acontecendo entre 0s jovens.

4. Qual o recorte tematico que é feito em cada video da série de reportagem?
Reportagem 1: Apresenta o suicidio como a segunda maior causa de morte entre 0s jovens.
Reportagem 2: Aborda o uso da internet por criminosos para promover o suicidio entre 0s
jovens.

Reportagem 3: Revela como um moderador do jogo Baleia azul atrai jovens, provendo a
automutilacéo e o suicidio.

Reportagem 4: Mostra como familiares e amigos podem perceber os sinais de quem deseja
cometer o suicidio.

Reportagem 5: Aponta como a escola pode prevenir o suicidio entre os jovens.

6. Com que finalidade esse tema é abordado?

E abordado com a finalidade de apresentar informagdes aos interessados no tema e discutir
de maneira aberta, alertando familias que veem seus jovens sofrendo, mas muitas vezes
ndo sabem o que fazer para combater.

7. De acordo com a primeira reportagem da série, que dados foram apesentados para
confirmar a seriedade das informacgdes?

Foram apresentados dados, como: para cada suicidio, 5 a 10 pessoas ao redor da vitima sdo
afetadas.

8. Que vozes foram citadas nas reportagens para fortalecer os argumentos?

Ao longo das reportagens da série, foram apresentadas as seguintes vozes: Alexandrina
Meleiro, coordenadora da Associacgéo Brasileira de Psiquiatria; Jackeline Gusti, psiquiatra;
uma garota de 16 anos (tentou o suicidio) e sua mée, Renata dos Santos; Ricardo Martines,
delegado de Bauru; Denise de Micheli, psicologa; dentre outros.

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mwFXc2jpnSw. Acesso em: 31 maio 2021.

13 As questdes desta atividade foram adaptadas do Caderno Virtual das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, Oficina
3, Etapa 1. Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/charge-tirinha-e-
noticia/index.html. Acesso em: 02 out. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=mwFXc2jpnSw
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A exibicdo da série de reportagens servird de pontapé inicial para a preparacdo de um
debate, momento no qual cada estudante se munira de dados, informacdes e argumentos
contidos nas reportagens de forma gque garantam a consisténcia do debate.

22 Etapa do Modulo 1: 2 h/a

Objetivo especifico: Responder a questdo proposta cuja intencdo é dividir a turma em
dois grupos que participardo do debate a respeito da discussdo, na escola, sobre o tema suicidio.

A turma sera dividida em dois grandes grupos. Fardo parte do primeiro grupo 0s
estudantes que defendem que se deve conversar sobre suicidio na escola. O segundo grupo sera
composto por aqueles que acham que é melhor ndo falar sobre esse assunto. Para que a divisao
da turma ocorra de modo a revelar quem realmente é contra ou a favor da conversa, na escola,
sobre suicidio, serd usada a dindmica intitulada “Todo mundo escreve”*4, que consiste em fazer
uma pergunta sobre o tema a ser debatido e todos os alunos devem escrever suas respostas no
Portare antes de respondé-la oralmente. Sendo assim, os estudantes fardo o debate conforme a
seguinte proposicdo: De acordo com as informacdes que vimos nos videos, o nimero de
suicidios tem aumentado principalmente entre os jovens. VVocé acredita que a conversa, na
escola, sobre esse assunto pode ser Gtil para diminuir esse nimero ou € um assunto que nao
deve ser discutido na escola? Justifique o seu modo de pensar. Serdo dados cinco minutos para
que os alunos anotem sua resposta. Apds este momento, ainda com base na dindmica, os alunos
buscardo dados, informacdes e argumentos que sustentardo seu ponto de vista no debate que
serd realizado na proxima etapa. Também sera escolhido de cada grupo um debatedor que
represente o grupo. E importante elucidar para a turma que o objetivo do debate é compreender
0 ponto de vista de cada grupo, exercitando a escuta e o respeito aquele que tem uma opinido
diferente.

3% Etapa do Modulo 1: 2 h/a

Objetivo especifico: Defender seu ponto de vista, em um debate, com base em dados e
em argumentos respaldados em vozes de especialistas, reforcando se é contra ou a favor da
conversa na escola sobre o suicidio.

De acordo com a escolha feita na etapa anterior, a turma sera organizada em dois grupos,
ficando de um lado os que séo a favor da conversa e 0s que sdo contra do outro lado. Cada
grupo teré cerca de 5 a 10 minutos para expor seu ponto de vista, dando espaco para réplica e

para a tréplica, caso haja necessidade. A cada réplica, terdo mais cinco minutos. Os estudantes

14 Técnica apresentada pela Fundacdo Lemann (2013) através do video “Como ensinar seus alunos a se
prepararem para um debate”. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bylpRB9IjLVE. Acesso: 30 set.
2020.


https://www.youtube.com/watch?v=bylpRB9jLvE
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que n&o participarem oralmente, ativando suas anotacdes, continuardo anotando para posterior
avaliacdo do debate.

Uma vez concluido o debate, é hora de realizar a avaliacdo da atividade executada,
ressaltando que pontos podem ser colocados na producdo da nossa reportagem. Mediados por
mim, os estudantes tomardo notas do que se pode colocar numa futura reportagem sobre a
tematica debatida, considerando os aspectos inicialmente observados, como: qual sera o papel
social da reportagem que estamos produzindo, quem serd o possivel leitor dessa nossa
reportagem e qual seré o seu objetivo. As respostas para todas as perguntas deverdo ser anotadas

no Portare.



28

5 Modulo 2:Diferencas entre
noticia e reportagem

Objetivo geral do Mddulo 2: Aprofundar as principais caracteristicas da forma
composicional da reportagem, diferenciando-a da noticia, a medida que reflete sobre o racismo,
percebendo como selecionar informagdes relevantes de um texto.

Desenvolvimento

12 Etapa do Modulo 2: 3 h/a

Objetivos especificos: Comparar reportagem e noticia sobre um mesmo fato,
analisando suas especificidades: tema, autoria, estrutura e forma de abordagem do tema;
sistematizar essas informacdes através da realizacdo da atividade proposta, ao passo que se
preparam para a exposi¢do oral que acontecera na etapa seguinte.

Serao distribuidas, para a turma, duas noticias: 1. “Ilhéus: enfermeira diz que homem se
recusou a ser vacinado por ela ser negra” (Anexo D); 2. “Com Margareth e jogadoras, Bahia
repudia racismo sofrido por atletas” (Anexo E); e uma reportagem: “A pele que habito:
Impactos do racismo na satide mental da populagdo negra” (Anexo F). O procedimento adotado
para a realizacao das leituras desses textos envolve o antes, o durante e o depois da leitura.

Antes da leitura, é preciso motivar os alunos, instigando-os por meio de uma discussdo
inicial. Para isso, podem ser feitas as seguintes perguntas: O que ha em comum entre os titulos
dos textos? O que cada titulo sugere? Analisando ainda o titulo, qual deles despertou mais
interesse em vocé? Observando as informacgdes de modo geral, nota-se quem sdo 0s autores
desses textos? Quem sao eles?

Para 0 momento durante a leitura, seréo selecionados trés estudantes que se proponham
a fazer a leitura de cada um dos textos. Esses estudantes poderéo ler o texto que lhes despertou
maior interesse. Ao fazer essa leitura, o professor deve solicitar a turma que verifiguem se a
compreensdo estd acontecendo, através de previsdes sobre 0 que vem a seguir no texto, parando
em pontos estratégicos, fazendo questionamentos sobre o que foi lido e sobre o que podera estar
escrito posteriormente. De forma dialdgica, estudantes e professor devem elucidar os
guestionamentos que forem surgindo e resumir as ideias principais dos textos.

Apos a leitura, com a mediacdo do professor, os estudantes tomardo notas, verificando
se suas primeiras impressdes sobre os textos foram confirmadas. Em seguida, fardo a

comparagao entre os textos, analisando o tema, a autoria, a estrutura e a forma de abordagem
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do tema, chegando as diferencas entre uma reportagem e uma noticia. As observacdes feitas

durante a comparacdo dos textos serao sistematizadas através da seguinte atividade:

ATIVIDADE 2: Diferenca entre reportagem e noticia

Nesta atividade, serdo analisadas as diferencas entre reportagem e noticia, percebendo
quais caracteristicas predominam em cada um desses géneros.

1. Para comegar, busque em um diciondrio técnico da area da comunicacédo ou da linguistica
a definicdo de:

a) Reportagem:

b) Noticia:

2. Qual o objetivo de cada um desses géneros?

3. Dentre as caracteristicas a seguir coloque N naquelas gque se referem a noticia e R nas
gue dizem respeito a reportagem.

(R) Exige a pesquisa aprofundada do tema, um conhecimento que supere o simples relato
dos fatos.

(N) E mais corriqueira, mais conhecida e veiculada pelos meios de comunicagao.

(R) Decorre do planejamento de uma pauta gque inclui o fato gerador de interesse, ainda que
este ndo seja decorrente de fatos novos;

(R) Os temas estdo sempre disponiveis, podendo ou ndo serem atualizados por um
acontecimento?

(N) Aparenta ser um texto neutro, livre de opinides e, por ndo fazer analise profunda dos
fatos, parece apenas mostra-los como aconteceram.

(N) Trata de um fato novo, geralmente publicado ho mesmo dia em que ocorreu.

(R) Apresenta a assinatura do autor.

(R) Em relacdo a linguagem, possui estilo rigido, permitindo ao jornalista demonstrar mais
claramente a interpretagéo dos fatos.

Ao passo que realizam essa atividade de leitura, os estudantes coletam informagdes
sobre o tema, preparando-se para a exposi¢cdo oral que sera feita no encontro seguinte. Nessa
coleta de informacdes, os estudantes devem considerar ainda o seu contexto cultural, bem como
as estruturas de poder nas quais eles estdo inseridos, de modo a associar o que foi lido com a
variedade de suas praticas culturais que, por sua vez, estdo intimamente ligadas a leitura, a
oralidade e a escrita. (ROJO, 2009)

2% Etapa do Modulo 2: 3 h/a

Objetivos especificos: Coletar informacges relevantes de um texto sobre determinado
tema, organizando o roteiro que servira de guia para a exposi¢ao oral.

Para a realizagdo desta etapa, sera adaptada uma atividade intitulada “Pente fino: sera
que esse texto serve?”, proposta pelas professoras Souza, Corti e Mendonca (2012, p. 98). Sera
solicitado aos estudantes que listem palavras-chave ou expressdes relacionadas ao tema de uma
exposicéo oral que eles apresentardo ao final desta etapa. E importante explicar aos estudantes
que a exposicao oral, de acordo com Dolz, Schneuwly, Pietro ¢ Zahnd (2004, p. 185), ¢ um “um
género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista

dirige-se a um auditorio [...] para lhe transmitir informagdes (...)”. Para se tornar um
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especialista, portanto, é preciso pesquisar em diversas fontes. Isso serd feito inicialmente
através da listagem de palavras-chave, partindo para a pesquisa propriamente dita. Nessa
listagem, por exemplo, no caso da exposicao oral sobre racismo, as palavras e expressoes
selecionadas podem ser: “relagdes raciais”, “preconceito”, “discriminacdo”, ‘“negritude”,
“relagdes de poder” etc. Através das listas formadas, os estudantes fardo a busca de materiais
indexados, em casa e na internet. Essas listas deverdo ser anotadas no Portare.

Com a lista em méos, os estudantes fardo pesquisas na biblioteca (se tiver) ou na sala
onde a escola costuma guardar os livros recebidos e, juntos com o professor, selecionaréo livros,
jornais, enciclopédias. O professor mostrara como fazer a primeira busca no material. Para
selecionar os livros, é preciso que leiam titulo, intertitulo, capa, contracapa, orelha e sumario
para saberem o tema de cada publicacdo consultada, de que capitulos se compde, qual € a sua
abordagem, quem é o autor, qual a sua formacdo, em que data foi publicado etc. Essas
informagdes sdo importantes, pois, em muitos casos, “apenas o titulo ndo ¢ suficiente para
decidir se a fonte serve ou ndo.” (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 98).

Caso os estudantes encontrem jornais ou revistas, serdo orientados a ler a primeira
pagina, buscando os cadernos ou se¢cdes em que possa ser encontrado algum texto de interesse.
Tem-se ainda a busca na internet, na qual os estudantes devem colocar uma das palavras-chave
selecionada previamente e escolher o texto, levando em consideragao aspectos semelhantes aos
usados na busca em livros: qual é a abordagem, quem € o autor, qual a sua formagéo, em que
data foi publicado e a credibilidade e confianca do site — de preferéncia sites que contenham as
extensdes .gov (governamentais), .org (instituicbes sem fins lucrativos) e .edu

(universidades).

Tendo encontrado os textos em livros, revistas, jornais e internet, os alunos passardo a
“operagao pente fino™: ler os titulos dos textos (ou dos capitulos dos livros) e intertitulos, para
saber em qual deles o conteudo abordado sera util para embasar tanto a exposi¢do oral quanto
a reescrita da reportagem. Entéo, a orientacdo € que os estudantes leiam o inicio de cada texto
e também pequenos fragmentos fora da ordem, pois ajuda a decidir quais serdo lidos na integra.
E importante que os estudantes anotem as referéncias completas das fontes pesquisadas, bem
como observem se imagens, infograficos, fotos e esquemas explicativos podem servir para o
momento da exposi¢édo oral e/ou da reescrita da reportagem.

Apo6s a realizacdo dessa atividade, com as informacBes em mé&os, os estudantes

organizarado roteiros para 0s guiarem na exposicao oral que serd apresentada na proxima etapa.
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O roteiro foi elaborado seguindo o modelo proposto por Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd

(2004) e é composto dos seguintes passos:

Abertura: momento em que o estudante vai se apresentar, informando ndo apenas o
nome, mas também definindo a situacéo, o papel e a finalidade da exposicao;
Introducdo ao tema: os estudantes apresentardo o recorte tematico sobre o tema
escolhido (racismo, suicidio, violéncia contra a mulher, entre outros);

Plano da exposi¢do: nesse momento, os estudantes mostrardo aos ouvintes-colegas a
sequéncia de informacdes que serdo dadas ao longo da exposicdo oral, utilizando
expressoes como: “No primeiro momento falaremos sobre”, “Em seguida”, “Depois”,
“Por fim”, ou outras. Essa informag¢ao aos estudantes ¢ necessaria, uma vez que lhes
ajudara a seguir um roteiro, ndo correndo o risco de se perder nas informacdes que serdo
apresentadas ao longo da exposicéo oral.

Desenvolvimento dos aspectos elencados no plano de exposicédo, fazendo a devida
referéncia as noticias e reportagens lidas. Nesse momento, os estudantes deverdo ser
orientados a usarem em suas falas expressdes que comprovem tais referéncias, como:
“De acordo com a noticia X, “Conforme o autor Y”, “Segundo Z”. Isso ¢ importante,
pois é uma forma de trazer outras vozes para compor a voz do estudante, trabalhando,
assim, de forma dial6gica, além de contribuir para a futura reescrita da primeira verséo
da reportagem feita na etapa de producéo inicial; e

Concluséo da exposicdo oral com agradecimento aos ouvintes. Para este momento final,
¢ importante orientar os estudantes a deixarem suas consideracdes finais sobre a
tematica, expondo sua percepcéo e considerando outros aspectos que nao puderam ser
discutidos no momento, mas que poderdo ser retomados futuramente. Além disso,
agradecer aos ouvintes e aos colegas que contribuiram para que a exposi¢do oral se
efetivasse.

De acordo com esses passos, 0 professor concedera aos estudantes o seguinte modelo

de roteiro®™ que Ihes ajudaréo a realizar a exposicdo oral de forma mais organizada.

Quadro 2 — Modelo de roteiro para a exposigao oral

TEMA: Racismo na escola
EQUIPE: Jodo, Maria, Pedro, Clara, Enzo, Cauana
DATA: 20/11/2021 TEMPO PREVISTO: | 10 MINUTOS

15 Modelo adaptado do livro Letramentos no ensino médio. (SOUZA; CORTI; MENDONGCA, 2012, p. 102)
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Fazer uma analise
geral, fazendo o
fechamento.

Importancia do tema na
escola.

Etapa da Topico Informac0es principaisa | Expositor (es) | Material
exposicdo oral serem expostas aser
usado
Abertura Boa tarde a todos Estou aqui hoje como Jodo
e a todas, meu representante de um grupo
nome é Joao. composto Maria, Pedro,
Clara, Enzo, Cauana e eu.
Introducéo Falaremos sobre | Esse tema é importante, pois Jodo
racismo na escola ainda sofremos na pele e
ndo podemos nos calar
diante do sofrimento.
O objetivo dessa exposicao
oral é discutir o tema,
buscando combater essa
pratica na escola.
Plano da 1. Definicdo de | Informar quem sera o colega Maria
exposicao racismo responsavel por cada
2. Classificagdo subtema da sequéncia
3.Exemplificacéo
na escola
4. Formas de
combaté-lo
1. Definicdo de | Discriminacdo racial que Pedro Imagens,
racismo persiste no cotidiano. fotos,
D graficos
E (opcional)
S 2. Classificagéo Racismo institucional Clara Imagens,
E Racismo estrutural fotos,
N graficos
\V (opcional)
O 3.Exemplificacdo Discriminacdo contra 0s Enzo Imagens,
L na escola cortes de cabelo ou fotos,
\ penteados afro, como o gréficos
I black power, tanto para (opcional)
M meninas quanto para
E meninos negros.
N 4. Formas de | Luta diaria com: *debate Cauana Imagens,
T combaté-lo critico: fotos,
o) *discussdo de fatos do graficos
cotidiano; (opcional)
*valorizacdo das diferencas
Concluséo De que forma | Questionar a turma sobre Maria
temos sido | as préticas racistas e como
racistas? muda-las no cotidiano.
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3% Etapa do Mo6dulo 2: 3 h/a

Objetivo especifico: Expor oralmente o tema escolhido, apropriando-se da tematica
como especialistas 0 que contribuird com a aquisicao de repertdrio para a reescrita da producao
inicial da reportagem

Nesta etapa do Modulo 2, os estudantes fardo a exposicdo oral, seguindo o roteiro
construido no encontro anterior. O objetivo da exposicdo oral é permitir que os estudantes se
apropriem da tematica como especialistas, a partir das pesquisas e leituras que foram feitas na
primeira etapa, além de fazerem uso de mais um género oral, o que contribuira para aquisi¢cdo
de repertério tematico para a reescrita da reportagem, tendo em vista que o propésito da SD é
a escrita a partir de géneros orais, sejam eles produzidos pelos estudantes ou néo.

Para isso, 0s estudantes serdo recepcionados no refeitdrio da escola que sera organizado
para a realizagdo do encontro. A escolha do lugar deve-se ao fato de ser bastante querido pelos
alunos, ndo apenas pela merenda, mas por ser um espaco de convivéncia no qual é possivel
conversar de um modo menos monitorado. Dessa forma, podemos experienciar novos espagos
de aprendizagem dentro da propria escola, visto que, se o ambiente “sala de aula” nao
proporciona o aprendizado para a vida, podemos sair das quatro paredes e, sem perceber, nos
libertarmos da colonialidade que diz que a aula deve acontecer entre quatro paredes e de porta
fechada.

No refeitdrio, poderdo ser utilizadas as mesas e as cadeiras distribuidas de modo que
formem um circulo no qual todos possam ver um ao outro. A turma, apds se sentarem na roda,
sera orientada a respeito da exposicao oral que fardo, seguindo a estrutura organizada na etapa
anterior. Apos a orientacdo, cada estudante tera entre cinco e dez minutos para realizar sua
exposicéo, seguindo o roteiro previamente organizado com base nas leituras e nas coletas de
informacdes nos livros e sites confiaveis, bem como trazendo seu préprio ponto de vista.

Tendo em vista que as tematicas selecionadas pelos estudantes podem suscitar uma
discussdo maior entre os estudantes, faremos um acordo de escuta, no qual o professor
estabelecera 0 momento para os colegas emitam seu ponto de vista, apés a fala dos expositores,
permitindo, assim, que respeitem o turno de fala de cada um. Feito o acordo, apos todas as
exposicoes, sera aberto o espaco para as contribui¢Bes dos colegas sobre as apresentacgdes feitas,
e para a autoavaliacdo da exposicédo oral, ressaltando os pontos que foram bem-sucedidos e
aqueles que ainda podem melhorar. Finalizada esta etapa da SD, acredita-se que 0s estudantes

estardo prontos para avancgar para o proximo o Maédulo 2 que sera detalhado a seguir.
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6 Modulo 3:De olho na
reportagem

Objetivo geral do Moddulo 3: Ampliar os conhecimentos sobre a reportagem
impressa'®: titulo, organizagdo composicional e uso de recursos linguisticos compativeis com
as escolhas feitas, tendo em vista as condi¢des de producdo, as caracteristicas do género e 0s
recursos disponiveis. (BRASIL, 2018)

Desenvolvimento

12 Etapa do Modulo 3: 3 h/a

Objetivos especificos: Reler a reportagem “Suicidio: o que a escola pode fazer?”, para
perceber mecanismos de encadeamento do texto, tais como retomadas anafdricas,
organizadores textuais e coesivos utilizados na reportagem lida.

Para alcangar este objetivo, no Modulo 3, faremos a releitura da reportagem “Suicidio:
o que a escola pode fazer”, que foi lida inicialmente na 2* etapa do Inicio da viagem: o género
reportagem. Durante a leitura, solicitar-se-a4 aos estudantes que grifem com caneta azul as
palavras ou expressdes que funcionam como mecanismos de encadeamento do texto, tais como
0s pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes. Serao
grifados também, porém com uma cor diferente, os termos responsaveis pela coesdo sequencial,
como: por outro lado, por isso, mas, no entanto, por um lado... por outro etc. Apos a leitura e
anélise dos termos, os estudantes fardo registros no Portare das observacdes feitas com base
nas seguintes perguntas: A que termos as palavras/expressoes grifadas de azul se referem? Que
tipo de relagdo (contraste, explicacdo, conclusdo) podem ser estabelecidas a partir das palavras
grifadas na outra cor? Em seguida, os estudantes deverdo pensar em outros termos que possam,
do mesmo modo, fazer a articulacdo entre as partes do texto destacadas, por exemplo: para a
expressdo “por outro lado”, o estudante pode sugerir “em contrapartida”; ja para a palavra
“mas”, a sugestdo pode ser “porém”. Para esta atividade, os estudantes podem fazer uma busca

de sindbnimos na internet.

16 Tem-se por parametro a habilidade EF89LP09, que consiste em “produzir reportagem impressa com titulo, linha
fina (optativa), organizacdo composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso
de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as
condices de producdo, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizacao hipertextual

e 0 manejo adequado de recursos de captacéo e edicdo de dudio e imagem e adequacdo a norma-padrdo.” (BRASIL,
2018, p. 179)
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2% Etapa do Modulo 3: 2 h/a

Obijetivos especificos: Ler a reportagem “As meninas estio mudando o mundol’”
(ANEXO G), para perceber o seu contexto de producdo, bem como analisar a linguagem do
texto, identificando a citacdo de falas de terceiros, a pontuacdo utilizada e a identificagéo das
vozes citadas na reportagem, reconhecendo o discurso direto e indireto.

Para o desenvolvimento desta etapa, sera utilizada a proposta de leitura apresentada pelo
livro didatico Gerag¢do Alpha Lingua Portuguesa, do 9° ano, que selecionou a reportagem “As
meninas que estdo mudando a escola”. Antes de os estudantes comecarem a leitura, com a turma
organizada em quatro grupos, serdo apresentadas as informacdes sobre a revista em que a
reportagem foi publicada: nome da revista, seu publico-alvo e seu objetivo. Em seguida, 0
professor deve perguntar se eles ja conseguem, com base no que ja foi desenvolvido até o
momento, informar o que é uma reportagem e para que ela serve. Apés ouvi-los, deve-se fazer
os questionamentos sugeridos pelos autores do livro didatico: “Alguém ja lhe disse que
determinada disciplina do curriculo escolar ndo combina com vocé porque vocé é menino ou
porque é menina? Ou que uma modalidade esportiva ndo é adequada a vocé porque vocé é
menino ou porque ¢ menina?”’ (NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2018, p. 88). A partir
dessas perguntas, os estudantes levantardo hipoteses sobre a tematica que sera abordada e
possiveis aspectos que poderdo ser tratados na reportagem; as hipoteses levantadas devem ser
anotadas, pela turma, no Portare.

E preciso chamar a atencéo dos leitores-alunos para a estrutura do texto, lendo o titulo,
a linha fina e os intertitulos. O professor devera explicar que a linha fina é a frase que aparece
abaixo do titulo com a funcdo de completar seu sentido ou acrescentar outras informacdes e,
geralmente, usa-se letras menores que o titulo e maiores que o texto da reportagem. Cientes
disso, deve-se informar que todos os grupos fardo a leitura do texto completo, mas, no momento
da socializacdo, cada grupo ficara responsavel por tecer comentarios sobre uma parte do texto.
Os estudantes deverdo anotar, de forma resumida, o conteudo abordado em cada intertitulo,
pois serd por meio dessas anotacdes que eles fardo seus comentarios, demonstrando se houve
ou ndo a compreensdo sobre o texto. Para ajuda-los, o professor pedird que, durante a leitura,
respondam as seguintes perguntas: O que esta sendo afirmado nesta se¢ao da reportagem? Quais
palavras sdo mais significativas para o entendimento dessa se¢do dentro da reportagem como

um todo? Essas perguntas servirdo para ajudar os estudantes a perceberem a estrutura da

17 O texto estd anexo, mas é possivel acessa-lo através do link: https://novaescola.org.br/conteudo/465/feminismo-
genero-meninas-mudam-escola. Acesso: 01 jun. 2021.


https://novaescola.org.br/conteudo/465/feminismo-genero-meninas-mudam-escola
https://novaescola.org.br/conteudo/465/feminismo-genero-meninas-mudam-escola
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reportagem, bem como ampliar sua proficiéncia em leitura. Sera pedido ainda que observem as
diversas vozes que aparecem na reportagem e a forma como elas estdo sinalizadas. Nesse
instante, deve-se ressaltar o uso do discurso direto e indireto nas reportagens, explicando e
exemplificando cada um deles.

Depois da leitura, os alunos fardo comentarios sobre como se sentem na escola em
relacdo aos papéis que lhes sdo atribuidos e o que eles gostariam de realizar, mas ndo se sentem
bem ao realizar, pois percebem o preconceito e 0 julgamento dos seus pares. A partir dos
comentarios, as anotacOes feitas inicialmente serdo retomadas, verificando se as hipéteses
levantadas se comprovaram apos a leitura da reportagem.

Para sistematizar os conhecimentos adquiridos sobre a reportagem impressa, 0S
estudantes realizardo a seguinte atividade®®:

ATIVIDADE 4.

1. Releia o primeiro e o Gltimo paragrafos. Se fossem colocados um apds o outro, seria

possivel observar a continuidade de ideias entre ambos. Qual é a relagdo de sentido

entre esses paragrafos? Explique.

Existe uma relacdo de oposicéo entre os paragrafos, pois, no primeiro, a repdrter apresenta

casos de machismo e, no ultimo, mostra acbes feministas nas escolas de trés estados que

procuram combater 0 machismo.

2. A reportagem estd organizada por intertitulos e apresenta quadros que

acrescentam informagcdes ao texto principal. Sobre eles, responda a questéo a seguir.
o Quais os intertitulos dessa reportagem? Qual a fungdo deles?

Os intertitulos sdo: “Dominagdo que parece natural”; “Mulher ndo serve para exatas?”;

“Mudanga que a lei nao pode conter”. Esses intertitulos exercem a funcéo de organizar a

apresentacéo da reportagem.

3. Releia a linha fina da reportagem: “Elas enfrentam o machismo com unido,

organizacao e criatividade. O que aprender com suas alunas e como ajuda-las.”

a) A gue publico, preferencialmente, a revista da qual foi extraida a reportagem se

dirige? Justifique sua resposta com um trecho da linha fina.

Dirige-se a educadores/professores. “O que aprender com suas alunas e como ajuda-las.

b) Transcreva outras duas passagens da reportagem que evidenciam o didlogo com

este publico.

“[...] muitas jovens — suas alunas — se mobilizam”; “Essas jovens sdo as mesmas que estao

na sua sala de aula”.

4. As reportagens tendem a empregar a terceira pessoa para deixar o texto com um

tom mais impessoal. Apesar disso, é possivel identificar um ponto de vista defendido

na reportagem. Qual € esse ponto de vista?

Os educadores devem rever sua postura e ndo se omitir diante de casos de machismo no

espaco escolar.

5. Assim como as reportagens na modalidade oral da série que assistimos, a

reportagem, na modalidade escrita, cita falas de terceiros amplamente.

a) Que sinal de pontuacao é utilizado para marcar a fala desses terceiros? O uso desse

sinal de pontuacao caracteriza o discurso direto ou discurso indireto? Explique.

Foram usadas as aspas, 0 que caracteriza o discurso direto, pois as falas dos terceiros sdo

transcritas tal qual foram enunciadas.

18 As questdes desta atividade foram retiradas do livro Geragdo Alpha Lingua Portuguesa (NOGUEIRA;
MARCHETTI; CLETO, 2018, p. 92, HIFEN PARA SEPARAR PAGINAS 93)
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b) Identifique as pessoas que deram depoimentos: nome, cargo e instituicdo em que

trabalha. Caso seja estudante, escreva a escola em que estuda.

Maria Helena Vilela, educadora sexual e diretora executiva do Instituto Kaplan; Maria

Kubik Mano, professora do departamento de Género e Feminismo da UFBA; Tatiana

Rodrigues, educadora social do Cedeca; Gabriela Faria Machado Garcia, estudante da

Escola Edem, no Rio de Janeiro; Nathalia Rossi Roldan, estudante da EE ~ Ferndo Dias

Paes, entre outros.

c) Por que é importante que o leitor saiba o cargo e a instituicdo dessas pessoas?

Porque, ao saber quem deu o depoimento, o leitor da maior credibilidade ao que foi lido.
(NOGUEIRA; MARCHETTI; CLETO, 2018, p. 92, 93)

32 Etapa do Modulo 3: 2 h/a

Objetivos especificos: Ler a producdo inicial mais uma vez; fazer a avaliagcdo conforme
critérios construidos ao longo da SD; e perceber os aspectos que deverdo ser modificados na
reescrita do texto.

Com a turma organizada em grupos, os estudantes-autores fardo a autoavaliacdo da
reportagem, observando trés dimensfes propostas por Costa Val (2015): a discursiva, a
semantica e a gramatical. No entanto, para melhor orientar os estudantes nesse processo de
autoavaliacdo, essas dimensdes serdo subdivididas em seis critérios que compdem o quadro de
avaliacdo elaborado pela professora-pesquisadora com base nos aspectos que foram estudados
no decorrer de cada etapa da SD. A medida que for fazendo a leitura, o estudante informara no
quadro se os critérios avaliados estdo adequados ou se requerem aprimoramento na reescrita.
Vale ressaltar que todos esses critérios estdo pautados no principio da interacdo que considera
sua condicdo de producdo e recepcdo: finalidade; especificidade do género; lugares
preferenciais de circulacédo e o interlocutor eleito para a sua reportagem.

Segue o0 quadro®®:

Quadro 3 — Avaliacéo da reportagem

Quadro de Avaliacdo — Género Reportagem

Requer

Critérios Adequado .
aprimoramento

1. Adequacéo do titulo

O titulo que vocé deu expressa o foco dado a
reportagem? Ele remete o leitor ao principal ponto que
é destacado ao longo do seu texto?

2. Adequacdo as condi¢Oes de producao e recep¢ao
Vocé considera que seu texto informa sobre um tema de
importancia para a comunidade?

19 Quadro adaptado dos cursos “Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas” (2020) e
“Avaliacdo textual” (2021), oferecidos pelo programa Escrevendo o Futuro, disponibilizados anualmente no site:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/formacao/cursos-on-line/informacoes. Acesso em: 30 maio 2021.



No seu texto, percebe-se a quem ele se destina, ou seja,
guem é o sujeito a quem a reportagem se dirige e que
pode ser presumido?

Vocé considera que seu texto atingiu o objetivo de
divulgar informagGes com apuracdo de dados e
confronto de opinides de pessoas envolvidas no assunto?

A reportagem esta apta a ser publicada/divulgada, seja
em blog, site, jornal ou revista?

3. Adequacéo ao Género — Aspecto discursivo

H& um recorte tematico apresentado no texto?

Ha clareza na exposicdo das informacdes quanto ao
recorte feito?

O recorte feito esta relacionado a situagdes/casos
existentes na realidade local, ou seja, € uma questdo
relevante para vocé, para a comunidade, podendo
interessar a leitores diversos?

Vocé utiliza dados e informagdes pertinentes e
diversificados para dar credibilidade a sua reportagem?

Seu texto foi organizado em partes, colocando
intertitulos?

4. Adequacao ao género — Aspecto linguistico

Seu texto apresenta palavras e/ou expressdes que
identificam as pessoas que deram depoimentos?

Quando necessario, Seu texto apresenta recursos
adequados que identifique o leitor presumido (como, por
exemplo, a expressao "suas alunas” que aparece na
reportagem que se dirige a educadores)?

Foram utilizados em seu texto recursos coesivos que
contribuem para a progressdo tematica da reportagem
(pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes)?

« Seu texto utiliza-se do registro e da variedade
linguistica adequados a esfera em que vai circular,
adequados ao suporte e também ao publico leitor?

5. Marcas de autoria

Seu texto traz alguma evidéncia de que vocé se
apropriou de uma forma mais pessoal ou mesmo inédita
do género?

Seu texto usa recursos adequados para prender a atencéo
do leitor (como, por exemplo, a expressao “Vocé sabe”,
presente na reportagem “Suicidio: 0 que a escola pode
fazer?)?

Seu texto apresenta marcas linguisticas, que
possibilitem perceber que esta é a Unica forma vocé
expressar o que foi escrito?

O titulo foge do lugar comum e motiva a leitura do
texto, demonstrando inovagéo?

6. Convenc0es da escrita

38
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Seu texto atende as convencOes da escrita (ortografia,
acentuagcdo, pontuacdo), levando em conta a
comunidade leitora a que o texto se destina?

O texto rompe convengdes da escrita (por exemplo,
marcas de oralidade ou de variedades linguisticas
regionais ou sociais) a servi¢o de producédo de sentidos
no texto?

Com o quadro preenchido, sera escolhido um texto da turma para a reescrita coletiva e
podera passar para a Ultima fase da SD, na qual os estudantes fardo a reescrita da reportagem

que foi feita na producdo inicial.
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7 Producao final:Hora de
ancorar

Objetivo geral da producéo final: Revisar e editar?®® o texto; realizar sua reescrita; e
preparar-se para a divulgacdo das reportagens produzidas pela turma no | Seminario Série de
Reportagens da turma do 9°.

Desenvolvimento

12 Etapa da producdo final: 3 h/a

Objetivos especificos: Analisar e reescrever uma reportagem produzida por um grupo.

Nesta 1% Etapa, os estudantes serdo auxiliados para analisar e aperfeigoar o texto,
reorganizando paragrafos, eliminando ou incluindo informagGes. Para isso, sera utilizada a
reportagem escolhida pelos estudantes na 3% Etapa do Modulo 3. Essa reportagem pode ser
reproduzida e dada uma copia a turma ou projetada na TV ou data show (de acordo com a
possibilidade/realidade da escola). Far-se-a4 a leitura e, de forma coletiva, a analise dessa
reportagem, fazendo a sua reescrita na lousa com a participacdo de todo o grupo. Cada aluno
podera sugerir algo a ser melhorado no texto, enquanto o professor vai anotando e escrevendo
0 texto, observando nesse mesmo instante aspectos linguisticos que sdo caracteristicos do
género reportagem, como por exemplo: o tempo e o modo verbal predominante, 0 uso da
terceira pessoa, presenca de palavras que indicam precisdo tais como numerais e
quantificadores, uso dos elementos coesivos usados para marcar a progressdo, articulagao e
continuidade, conforme esta proposto na se¢do sobre a avaliacao da SD.

Para estimular a participacao dos estudantes, poderdo ser feitas as seguintes perguntas:

e Ottitulo é adequado para a reportagem? De acordo com 0 que VOcés ouviram, que titulo
poderiamos dar?
e H4, no texto, indicagdes adequadas quanto ao foco que deve ser dado ao tema abordado

na reportagem? Que informacdes registradas no Portare podemos acrescentar?

20 Objetivo alinhado a habilidade EF69LP08 da BNCC (BRASIL, 2018, p. 143), cujo proposito é “Revisar/editar
0 texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido, dentre outros —, tendo em vista sua adequagéo
ao contexto de producdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagéo
entre as diferentes semioses, a formatagao e uso adequado das ferramentas de edigdo (de texto, foto, audio e video,
dependendo do caso) e adequacdo a norma culta.”
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e Ha vozes diferentes no texto? Que vozes podemos acrescentar para dar credibilidade ao
texto?

e Poderiamos organizar a reportagem em partes, colocando intertitulos?

e Foram usados elementos articuladores, isto €, palavras ou expressdes que estabelecem
conexdes entre as partes do texto? Que palavra pode ser colocada ou substituida em
determinada parte do texto?

e Precisamos fazer alguma alteracdo no texto quanto ao tempo, ao modo verbal e ao uso
da terceira pessoa? Quais?

e Que palavras que indicam precisdo tais como numerais e quantificadores podem ser
acrescentadas?

Terminada a reescrita coletiva, os estudantes copiardo o texto no Portare, para que
possam ter como exemplo no momento da reescrita mais individualizada dos outros textos que
ndo foram contemplados nessa etapa. Caso os estudantes tenham possibilidade, a reescrita da
reportagem pode ser feita em editores de textos instalados em seus dispositivos, como o
Aplicativo Microsoft Word ou Google Docs. Isso proporcionara maior dinamismo e interacao
durante o processo de reescrita.

2% Etapa da producao final: 2 h/a

Objetivos especificos: Reler as anotacdes feitas no Portare; buscar informacdes, dados
e vozes registradas para dar maior credibilidade ao texto; reescrever os textos que ndo foram
contemplados na reescrita coletiva;

Nessa etapa, € importante que o professor ja tenha lido as reportagens produzidas pelos
estudantes, bem como tenha feito indica¢Ges, em cada uma delas, com base na ficha de
avaliacdo preenchida pelos proprios alunos. Alguns deles terdo a necessidade de receber
orientacGes bem pontuais; outros, porém, precisardo apenas observar os apontamentos feitos
anteriormente. O professor precisa indicar o que for necessario a cada caso para que todos
possam aprimorar as reportagens produzidas.

Para isso, serd retomado com o0s estudantes o percurso feito até agora, relendo anotacdes
feitas no Portare e buscando todas as informacdes, dados e vozes registradas para dar maior
credibilidade ao seu texto. Assim, cada grupo, dupla ou estudante (caso tenha preferido fazer
individualmente) vai reescrever a reportagem com base nas orientagdes dadas, seguindo
também os critérios elencados na ficha de avaliacdo. Apos a reescrita, o professor recolheré as
producBes para indicar possiveis alteracdes que poderdo ser feitas para aprimorar ainda mais o

texto.
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32 Etapa da produgcéo final: 2 h/a

Objetivos especificos: Reler a versao final da reportagem; revisar e aprimorar a versao
final da reportagem.

Com as reportagens finalizadas, seré definido com a turma como elas seréo publicadas,
visto que a reportagem, para cumprir efetivamente sua finalidade, precisa ser publicada e lida,
de preferéncia pelo maior numero possivel de leitores que idealizamos, ou seja, as pessoas da
nossa comunidade.

Para que isso ocorra de fato, € preciso revisar, aprimorar o texto e buscar 0s meios para
sua publicacdo. Tendo em vista a revisdo e o aprimoramento do texto, o professor usard como
roteiro os critérios da propria ficha de avaliacdo da reportagem usada na 32 Etapa do Modulo
3. Para isso, fara a distribui¢do da ficha aos alunos para que eles possam revisar seus textos.
Com a ajuda do professor, eles perceberdo que o roteiro ndo é um conglomerado de normas que
devem ser seguidas a risca.

A medida que os estudantes forem fazendo a avaliacdo dos seus textos, o professor fara
as devidas observacdes em relacao a grafia das palavras, escrevendo no quadro e explicando a
todos, pois a divida de um pode ser de outro na turma. Nesse momento, os estudantes devem
ser orientados a procurarem no dicionario (fisico ou online); poderdo ser ajudados também com
orientacGes sobre pontuagdo e uso de sindnimos e pronomes para evitar a repeticéo.

Para finalizar, o professor fara a Gltima revisdo do texto e solicitara que os estudantes
escrevam a versdo final com base nessa Ultima revisdo. Aqui, deve-se ressaltar que o “texto €
um produto sempre em construgdo.” (GARCIA et al, 2021, p. 182) Sendo assim, sempre havera
algo a mudar conforme novos olhares. Contudo, deve-se acreditar que todas as etapas
realizadas, até o presente momento, permitem professor e alunos ancorar, acreditando que o
objetivo dessa longa viagem no mar da reportagem foi cumprido. Ancorados e em terra firme,
entdo, a turma podera realizar o no | Seminario Série de Reportagens da turma do 9°.

42 Etapa da producéo final: 2 h/a

Objetivos especificos: Realizar seminario e socializar com a comunidade as
reportagens produzidas.

Em parceria com a coordenagdo e direcdo da escola, sera organizado o um seminario
intitulado Reportagens que importam, da turma do 9° ano. As reportagens dos estudantes seréo
publicadas, inicialmente, em uma coletanea para a exposi¢do no seminario. Posteriormente,
pretende-se publica-las num blog ou no jornal da Secretaria de Educagao. Os estudantes que se
sentirem a vontade, no dia do seminario, poderdo se colocar no lugar dos ancoras dos jornais

televisivos e apresentarem suas reportagens. Os participantes do seminario terdo a oportunidade
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de conversar com os autores das reportagens de acordo com o tema do seu interesse, podendo
se informar mais sobre o préprio tema ou sobre o processo de producao das reportagens.

E possivel ainda, de acordo com Garcia et al (2021, p. 183), “montar um grande jornal
mural em algum espago da escola ou gravar um podcast a respeito dos temas trabalhados”. Essa
etapa de divulgacdo dara legitimidade as reportagens produzidas pelos estudantes e, certamente,
como enfatiza Garcia et al (2021, p. 183), “eles se sentirdo valorizados pelo trabalho que

realizaram.”



8 Avaliacao

E impossivel elaborar uma proposta de SD para uma turma do Ensino Fundamental e
ndo abordar como se deve avaliar ou quais serdo os critérios a serem avaliados. As discussdes
sobre avaliacdo sdo continuas, por esse motivo, € preciso considerar sua importancia social e
politica no fazer educativo dos professores, sem, contudo, ficar presos ao fator nota,
frequentemente vinculado ao ato de avaliar.

Dito isso, entende-se que, para avaliar o trabalho de producéo textual do estudante, ndo
é conveniente permanecer num modelo convencional de avalia¢do, cuja preocupacao é com a
nota e com a observacdo, muitas vezes isolada, dos aspectos gramaticais e ortograficos,
desconsiderando totalmente aspectos como a dimensédo discursiva e a semantica do texto.
Entretanto, a ideia aqui ndo € valorizar uma dimensao em detrimento da outra. O que se pretende
é trazer, para o ato de avaliar, 0 conceito de interacdo presente também nas concepcdes de
lingua, linguagem e texto oral e escrito, adotadas em toda a SD.

A avaliacdo dentro do contexto de ensino-aprendizagem, independentemente, da area
do conhecimento, tem sido alvo de grandes discussdes. Por esse motivo, é preciso estuda-la e
analisa-la com muito cuidado, a fim de adotar um pressuposto tedrico que possibilite fazer uma
avaliacdo pautada na interacdo, assim como a concepc¢do de lingua, linguagem e texto. Em
busca, entdo, de alcancar esse proposito, a avaliacdo das produgdes dos alunos foi embasada no
trabalho de Maria da Graca Costa Val (2015), no qual apresenta critérios extremamente
pertinentes para uma avaliacdo que leva em conta a interagcdo. Certamente ndo foram usados
todos os critérios, pois nao é possivel utilizar os mesmos critérios de avaliacdo de um género
textual em outro que seja completamente diferente. Para cada género, sera necessario um
conjunto de critérios especificos, desde que pautados na perspectiva da interacao.

Faz-se necessario analisar esse processo de interagdo, associando-o a uma perspectiva
de desescravizacao da lingua que consiste em transformacdes significativas, partindo de uma
mudanca da linguagem, através dos usos de novas palavras, termos e expressoes, isto €, atraves
da utilizagdo da lingua materializada nos géneros textuais. A partir dessa associacao, € possivel
perceber que a primeira mudanga no ato de avaliar deve acontecer no proprio professor. E
preciso desescravizar-se dos critérios avaliativos que acorrentavam o olhar diante de qualquer
texto: os aspectos gramaticais e ortograficos. Entdo, parafraseando Anzaldda (2009), deve-se

refletir nas seguintes questdes motivadas pela professora Passeggi durante o processo de
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qualificacdo do meu trabalho: De que forma domar a avaliacdo de uma lingua selvagem? Como
desescravizar- me de um modelo de avaliacdo da lingua, pautada na perspectiva da pratica de
autoria? Confesso que ndo sdo questdes faceis de responder, mas tentei propor algumas
possibilidades, a partir das leituras feitas ao longo do mestrado e, mais especificamente, através
do que é proposto por Maria da Graga Costa Val (2015). Entdo, para responder a questdo feita
anteriormente, fiz a seguinte pergunta: O que domar e o que desescravizar numa avaliacdo de
lingua selvagem?

O primeiro aspecto a ser domado é o préprio termo avaliagdo, pois pressupde a presenca
de alguém que sabe mais e que vai dizer o que estd errado, sem levar em consideracdo a
interacdo necessaria no ato de avaliar. Sendo assim, como proposta de decolonizagédo, adota-se
a autoavaliacdo em grupo, com a qual é possivel que os estudantes-autores, interagindo entre
si, com a mediacao do professor, tenham a compreensao sobre 0 que avangou em seus textos,
bem como o que ainda precisa ser melhorado. Dessa forma, a qualidade da aprendizagem é
garantida, a partir de uma formacéo cidada pela escrita reflexiva de si que valoriza a autoria do
estudante em todo seu processo de criacdo, inclusive no ato de avaliar.

Segundo critério a ser desescravizado no professor, no processo de avaliacdo de um
texto na escola, é sua posicdo diante da correcio do texto do estudante. E de extrema
importancia que o professor, em primeiro lugar, o leitor do texto do aluno. E o que isto
significa? Significa que professor-leitor deve ler o texto do aluno ndo como um revisor
implacavel, mas como um leitor cooperativo, como propde Costa Val (2015).

Um outro aspecto diz respeito a avaliacdo do texto propriamente dito. O olhar do
professor, ao avaliar um texto, deve estar voltado ndo para sua aparéncia, mas sim para a sua
esséncia: discursividade e semantica, muito além do olhar fixo na gramaética e na ortografia.
Entdo, pensando numa avaliagdo que pudesse ser feita pelos préprios estudantes-autores, foram
elencados os critérios a serem considerados nessa autoavalia¢do. Esses critérios, de acordo com
Costa Val (2015), sdo extremamente relevantes, pois evitam que sejam usados procedimentos
avaliativos generalizados que universalizam e mecanizam a avaliagdo. Vale ressaltar que tais
critérios, assim como o préprio texto, ndo sdo estaticos, eles sdo condicionados socio-
historicamente.

Sendo assim, foram elencados alguns critérios através dos quais 0s estudantes-autores,
mediados pelo professor, deverdo considerar ao fazer a autoavaliagcdo do seu texto. Essa etapa
deve levar em consideracdo a "inter-acdo". Quer dizer, o0 processo (auto) avaliativo do texto

deve fazer parte de um "jogo interlocutivo” com o qual seja possivel tornar a tarefa de avaliar
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menos exaustiva, tornando-a uma etapa enriquecedora do processo ensino-aprendizagem.
(COSTA VAL, 2015, p. 14)

Para tanto, estudantes-autores e professor ndo devem fazer a avaliacdo do texto com
base numa leitura que ignora ou ndo recupera adequadamente as marcas textuais. Faz-se
necessario que avaliem, fazendo uma leitura tanto global quanto analitica. Na primeira,
observa-se 0 conteudo; na segunda, deve-se atentar aos pormenores que estdo ancorados nos
elementos textuais e nos recursos utilizados por eles. (COSTA VAL, 2015) A medida que a
autoavaliacdo acontece, é importante que o professor, também, avalie sua prépria acdo de
avaliar, relativizando sua subjetividade, suas tendéncias ideoldgicas, suas preferéncias e dando
v0z ao estudante-autor, fazendo jus ao proposito do trabalho: a escrita autoral.

Com a intencdo de orientar o trabalho de autoavaliacdo do aluno, foram propostos
alguns aspectos a serem observados, com base nos objetivos e contelido de expressdo leitora,
escrita e metalinguistica, elencados na SD para a produgdo da reportagem. Os estudantes-
autores fardo a autoavaliacdo em grupo, observando trés dimensdes propostas por Costa Val
(2015): a discursiva, a semantica e a gramatical. Na dimenséo discursiva, serd considerada a
adequacao ao tema escolhido pelo estudante-autor ou pela turma, caso seja escolhido um tema
Unico; na dimensdo semantica (coeréncia), serdo autoavaliadas a continuidade e a articulagéo,
considerando também a relacdo titulo-texto da reportagem; na dimensdo gramatical, deverdo
ser analisadas a sintaxe e a coesao textual referente ao género reportagem.

Para melhor orientar os estudantes nesse processo de autoavaliacdo, as dimensdes
propostas por Costa Val serdo subdivididas em seis critérios que compdem o quadro de
avaliacdo elaborado pela professora-pesquisadora com base nos aspectos que serdo estudados
no decorrer de cada etapa da SD. Vale ressaltar que todos esses critérios estdo pautados no
principio da interacdo que considera sua condicdo de producdo e recepcdo: finalidade;
especificidade do género; lugares preferenciais de circulacao e o interlocutor eleito para a sua
reportagem.

Acredita-se que, dessa forma, é possivel, avaliar e autoavaliar o trabalho como um todo,
permitindo a interacdo na sua totalidade: a interacdo entre o estudante-autor, seus pares e 0
professor-mediador, bem como a interagdo dos critérios de (auto)avaliagdo do texto. Assim,
evita tanto a supervalorizacdo do professor, no processo de avaliagcdo/correcdo dos textos,
quanto a supervalorizacdo de um critério em detrimento do outro na construgdo/avaliacéo
desses mesmos textos. Desse modo, acredita-se que se tem uma resposta para perguntas iniciais:
“Como domar uma avalia¢do selvagem da lingua”? “Como desescravizar a avaliacdo da lingua

na perspectiva da pratica de autoria”? Uma resposta cabivel é: interagindo.
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9 Cronograma da sequéncia
didatica

Quadro 4 — Cronograma da proposta da SD.

Atividades
Previstas

Ano Letivo / Semanas

1a

26.

38.

48.

53

6&

73.

83.

9a

102

112

122

132

142

Apresentacdo da
sequéncia didatica

Proposta de
producéao de
reportagem

Moédulo |

Moédulo 11

Moédulo 111

Culminancia e
compartilhamento
das etapas de
avaliacéo
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Anexo A

Suicidio: o que a escola pode
fazer?

O assunto é delicado e exige cuidado. Mas o0 numero
de adolescentes que tiram a propria vida esta
aumentando e silenciar esse drama pode ser fatal.

POR:
Pedro Annunciato

Entre 2011 e 2015, as mortes de jovens por suicidio cresceram 18%. llustragdo: André Ducci

Falar sobre suicidio significa quebrar um tabu. E dificil entender como alguém pode... Melhor

nédo dizer. Ou dizer? Convivemos com a ideia — parcialmente correta — de que falar disso pde
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em risco pessoas fragilizadas, que tém considerado essa saida e... Vocé sabe. Por outro lado, 0
siléncio ndo tem impedido que ele aconteca. As estatisticas do Sistema Unico de Satde (SUS)
mostram que 0s casos subiram 12% em cinco anos no Brasil. Entre os adolescentes de 10 a 19
anos, o aumento foi de 18%. Nessa idade, eles estdo enfrentando as primeiras frustracGes. Se

0 pior acontece, 0 ambiente escolar sofre. E com circulos familiares e sociais cada vez
menores, a escola € praticamente o unico lugar de socializac¢do dos jovens. Por isso, coragem:
entender esse fendmeno e como ele afeta os adolescentes pode prevenir mortes e provocar

discussoes saudaveis.

No ano passado, o psicanalista Mario Corso recebeu um e-mail escrito por alunos de uma
escola estadual de Passo Fundo (RS), sua cidade natal. Era um pedido de ajuda. Eles tinham
ouvido uma colega dizer que queria se matar e pediam que Mario visitasse a escola para fazer
uma palestra sobre suicidio e ajudar a garota. “Foi inusitado porque quem faz o convite,

geralmente, sdo os professores ou a dire¢dao”, conta.

Estudioso das questBes da adolescéncia, Méario ndo costuma fazer esse tipo de palestra nem é
um especialista em prevencdo de suicidios. Mas, em 2007, o nome do psicanalista ficou
atrelado ao assunto por causa de um tragico incidente. Um de seus pacientes, adolescente,
cometeu suicidio com transmissdo ao vivo pela internet, diante de uma plateia que o
incentivava a consumar a propria morte. O caso teve grande repercussao e levantou uma série

de questdes sobre 0 uso das novas tecnologias.

A mobilizacédo que chegou a Mario, no entanto, ainda é rara no pais. O Brasil conta com uma
Estratégia Nacional de Prevencéo ao Suicidio, langada em 2006 pelo Ministério da Salde e
com um conjunto de instituicdes publicas e privadas que lidam sobre esse fenémeno. Mas o
tema ainda ndo entrou na agenda das escolas, mesmo em meio a um cenario de aumento
expressivo das taxas de suicidio em todas as faixas etarias, entre 2011 e 2016 (veja os niimeros
ao longo desta reportagem). O esforco de especialistas € compreender as razdes do aumento

de mortes desse tipo entre adolescentes e até criangas.

NEGACAO DO MUNDO
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. FrustracGes, pressdes, bullying e depressao levam os jovens a desesperanca. llustracdo: André Ducci

As frustrages com a propria vida, o sentimento de ndo pertencimento, a presséo social pelo
sucesso e pelo corpo perfeito, o bullying, a depresséo. Sdo muitos os fatores que podem
explicar por que os suicidios estdo aumentando entre os adolescentes. Mas, para o psiquiatra
Gustavo Estanislau, membro do Projeto Cuca Legal, programa de satde mental para
adolescentes ligado ao Departamento de Psiquiatria da Universidade Federal de Sdo Paulo
(Unifesp), uma palavra ¢ capaz de definir o fator de risco mais importante: “Desesperanga em
relacéo ao futuro. O adolescente olha ao redor e vé desemprego, violéncia... E quando olha

para a propria vida e ndo enxerga saida para os seus dramas pessoais, o risco aparece”.

A instabilidade e a auséncia de um sentido de vida s@o caracteristicas da adolescéncia, um
periodo da vida ainda pouco compreendido pela Sociologia. Colocada em perspectiva
historica, a adolescéncia ¢ uma fase muito recente na historia humana. “Nossos avos nao
tiveram adolescéncia. Eles provavelmente viveram uma breve juventude, comecaram a

trabalhar desde cedo e se casaram antes dos 20 anos”, exemplifica Mario.

N&o se sabe exatamente 0 porqué, mas, a partir dos anos 1960 para c4, surge a adolescéncia.

Nas palavras do psic6logo americano Erik Erikson (1902-1994), ela é definida como uma
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moratdria psicossocial: uma fase em que o individuo tem as “dividas” ou obrigagdes com a
vida adulta temporariamente suspensas para que ele possa fazer essas escolhas. Por um lado,
ela abre possibilidades de escolha livre do que se quer fazer no futuro. Por outro, pode se

tornar um espaco vazio, no qual o individuo ndo sabe para onde caminhar.

“Tenho visto isso com frequéncia nos meus pacientes. Eles se perguntam: ‘Pra que eu existo?’,
e sdo intolerantes a frustra¢do”, diz a psicologa Karen Scavacini, mestre em Satide Publica e
Prevencao ao Suicidio pelo Instituto Karolinska, da Suécia, um dos principais centros de

pesquisa sobre o tema no mundo.

Outro aspecto que pode estar

TENTATIVAS 176.226 Lesdes por tras do aumento é a
E LESOES |65t065 4 autoprovocadas

autoprovocadas, As estatisticas ~ iai
NOTIFICADAS  sendo e e mudanca das relacdes sociais,
De 201122016, 27,4% assimauainqer tanto na familia quanto em
desde que se tentativas lesdo ou

de suicidio envenenamento

tornou obrigatéria, outros circulos de convivéncia

foram registradas: autoinfligidos

intencionalmente . T ~
social. Os especialistas séo

ankiiivas unanimes em afirmar que

de suicidio . ..
Y pessoas com mais proximidade

autoprovocadas . . n
consideradas com familiares e amigos tém

de grande o T
potencial letal menos propensdo ao suicidio.
Essa tendéncia ja havia sido
identificada pelo soci6logo francés Emile Durkheim (1858-1917) em seu famoso livro O
Suicidio, publicado em 1897. Na obra, Durkheim nota, por meio de dados estatisticos da
época, que os “vinculos sociais fortes”, especialmente com a familia, sdo um fator de prote¢ao

importante. Muitos adolescentes com ideacdo suicida (ato de pensar e até planejar o suicidio)

recuam pelo medo de magoar pais, avés, irmaos etc.

O sentido de vida e os vinculos sociais dao forga aos individuos mesmo nas situagcdes mais
extremas. Um outro trabalho cléssico, este na area da Psiquiatria, € o do médico austriaco
Viktor Frankl (1905-1997). Filho de familia judaica e aluno de Sigmound Freud (1856-1939),
Viktor viveu os horrores dos campos de concentracdo nazista e notou que, enquanto algumas
pessoas sucumbiam rapidamente ao sofrimento, outras tinham uma resiliéncia muito maior.
O médico relata que, certa vez, dois companheiros aprisionados com ele, e que nao se
conheciam, lhe confidenciaram que pensavam em se matar. Quando Viktor lhes perguntou a

razao, eles deram a mesma resposta: “Porque ja ndo espero nada da vida”. Ao que ele retrucou:
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“Mas a vida ndo espera nada de vocé?”. Entdo, um deles se lembrou que a filha que amava
tinha conseguido escapar e o0 aguardava nos Estados Unidos. O outro se deu conta de que
tinha deixado do lado de fora uma colecdo de livros, a qual havia dedicado grande parte de

sua vida, e que precisava ser terminada e publicada. Ambos desistiram do suicidio.

“A questdo do suicida é: ‘Me dé razdes para viver’”, resume Mario. “Quando o adolescente fica
nesse vazio, ele se angustia. A tarefa do jovem que ja sabe que é amado pelos pais é se provar

na rua, se fazer respeitado. Se ele ndo encontra isso, se perde.”

REDE DE PROTECAO

/

\_~/
S

= Fechados em circulos sociais cada vez menores, a escola é o pouco que sobra. llustragdo: André Ducci

Com familias cada vez menores e falta de outros circulos sociais com vinculos fortes, a
soliddo dos adolescentes s6 se rompe em um lugar: a escola. Ao ndo terem mais a convivéncia
de irm&os e primos, ao perderem as ruas € 0s vizinhos para a violéncia urbana, o peso da
institui¢do escolar ficou muito maior na vida deles. “Antigamente, voc€ podia ndo ser o mais
popular da turma, mas ser o melhor jogador de futebol da rua. Hoje, se as coisas vao mal na

escola, tudo vai mal”, explica Mario.
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No ambiente escolar, o fator que mais impacta a autoestima dos estudantes € o bullying. “E o
pior é que hoje ele ndo termina na sala de aula, mas se estende nas redes sociais e vira
ciberbullying”, explica Karen. Uma pesquisa sobre o assunto, publicada em 2016 pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), com 100 mil criancas e jovens de 18 paises, relata
que 20% das pessoas vitimas de agressdes verbais ou fisicas constantes apresentaram

pensamentos suicidas.

Diante do desafio de desempenhar um papel tdo central na vida dos estudantes, o que a

escola pode fazer? Uma ferramenta poderosa € a atengdo do professor e a identificacdo de
sinais de alerta (abaixo, vocé encontrard orientagdes sobre quais sdo e o que fazer). Um outro
caminho é a formacdo de uma comissdo de salde mental na escola, composta de pais,
professores, gestores e estudantes, capaz de debater procedimentos e buscar informacgoes

mais adequadas.

42 MAIOR As tentativas O inicio de uma discussdo pode
icidio sa tanto,
CAUSA ENTRE de suicidio sao NOCAND,
jusieck maiores entre oshomensainda  €Star no exemplo da escola de
as mulheres morrem mais Pl
Passo Fundo. “Existem
Suicidio é a quarta .
st causaq i TENTATIVAS MORTES adolescentes inconsequentes,
?Olrzes ggtrel'wens que fazem bullying e outras
e l7a Y anos.

coisas, mas também existem
aqueles que, por alguma razao,
séo mais maduros. Eles podem

ser aliados nessa luta”, diz

Mario. Isso é particularmente

31% 69% 21% 79% P
homens  mulheres mulheres homens  vantajoso nesse caso porque é

para 0s amigos mais proximos que jovens em risco de suicidio costumam compartilhar as

ideacdes.

A escola, no entanto, ndo pode assumir o papel de clinica psiquiatrica, mas ser o elo de uma
extensa rede de protecdo aos jovens, que deve envolver familias, sistema publico de saude e

muita informacao.

A Suécia, onde Karen fez sua pesquisa de mestrado, € conhecida por ter altos indices de

suicidio, especialmente por causa do uso de alcool — e ndo tanto por causa do clima e da
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escuridao, como se pensa. L4, houve um aprimoramento nas Gltimas décadas na coleta de
estatisticas sobre essas mortes. O sistema de salde publica oferece atendimento psicol6gico
e psiquiatrico gratuito, além de subsidios na compra de medicamentos. E, nas escolas, pais e
professores ouvem palestras e recebem formacdao especifica para lidar com questes

emocionais.

O Brasil tem aperfeicoado a coleta de estatisticas e ja possui Centros de Atencdo Psicossocial
(Caps), que podem prestar apoio aos adolescentes. Falta avancar em outras areas. “Nao temos
ainda uma politica de posvenc¢do clara, por exemplo”, diz Karen. A posvencao € o conjunto de
medidas que se deve tomar apds a ocorréncia de um suicidio na escola, como a assisténcia a
familia e aos professores do aluno e a atencdo aos colegas mais préximos, especialmente aos
que apresentam algum sintoma depressivo. Mas, com o aumento dos indices, 0 assunto
precisara ser discutido com urgéncia. Diz Mario: “A escola ndo tem escolha. Ela deve

participar do debate”.
SINAL AMARELO

Dados do Ministério da Saude mostram que 0 numero de mortes por suicidio esta

aumentando, inclusive entre jovens.

Total de mortes por suicidio no Brasil, 178
de 1996 a 2016

7738 7726 7861

6743

Em 20 anos

o namero

de suicidios
no Brasil
praticamente
dobrou

1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
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Taxa de mortalidade por suicidio
(mortes por 100 mil habitantes**) 57
7

5,6

5,3

2015

2011 2012 2013 2014
Suicidios entre adolescentes,
de 2011 a 2016
B 10 A 14 ANOS 15 A 19 ANOS
754
722
675 666 672
628
142 132 143
117 119
2011 2012 2013 2014 2015 2016

Taxa de suicidio*
por estado, 2016

0-3
3,1-6
Hs61-9
W91 -12
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. As cidades com as piores taxas* (2015**)
1) Forquetinha: 78,7
2) Taipas: 57
3) Travesseiro: 55,8
4) André da Rocha: 52,4

*CASOS POR 100 MIL HABITANTES **DADOS DE 2016 NAO CONSOLIDADOS
FONTE: MS/SVS/CGIAE - SISTEMA DE INFORMACOES SOBRE MORTALIDADE (SIM)

6 RESPOSTAS PARA ENCONTRAR SAIDAS

Veja caminhos para identificar sinais de risco de suicidio entre alunos e agoes que a escola pode

tomar

Quais os sinais de que ha risco de suicidio?

Em geral, o adolescente manifesta o desejo de morrer ou fala em morte com frequéncia.
Os principais sinais de alerta sdo: mudanga brusca de comportamento (por exemplo, um
aluno sociavel que passa a se isolar ou a ficar agressivo), declinio nas notas e aumento ou
inicio de uso de alcool e drogas. Adolescentes perfeccionistas, com alto nivel de cobranca,
também precisam de atencdo. E, embora o suicidio nem sempre esteja associado a um
quadro depressivo, jovens que apresentam sintomas da doenca ou que ja estejam em

tratamento exigem cuidado.

A automutilacio esta associada ao suicidio?

O ato de se cortar com laminas ou infligir outros ferimentos no préprio corpo ndo é, em
si, um ato suicida. Ele, em geral, ndao tem uma intencao de morte, mas é uma forma de
expressar um sofrimento psiquico muito intenso. E como se o sujeito estivesse tao
absorvido pela dor que sentisse a necessidade de representa-la fisicamente. Também ha
relatos de pacientes que sentem alivio quando se cortam por causa da descarga de
adrenalina que ela propicia. Seja como for, a automutilacdo precisa ser vista como sinal

de alerta. Além disso, esse tipo de comportamento tende a ser imitado na escola.

Falar de suicidio pode incentivar potenciais suicidas?

A preocupacdo dos especialistas é o efeito conhecido como Werther, nome inspirado no
protagonista do livro Os Sofrimentos do Jovem Werther, de Goethe (1749 - 1832),
publicado em 1774. A popularidade da obra na época, cujo personagem se mata em
decorréncia de um amor impossivel, desencadeou na Europa uma série de suicidios. No

entanto, ndo ha confirmacado cientifica de que falar sobre o assunto estimula atos



59

autoagressivos. No ano passado, a polémica voltou a tona com a série 13 Reasons Why
(algo como 13 razdes pelas quais), da Netflix, que conta a histdria de uma

adolescente suicida. Muitos criticaram a veiculagao da obra, entre outros motivos, por
romantizar o suicidio e apontar culpados para o ato. Segundo a Organizagdo Mundial da
Salde (OMS), para a veiculacdo de conteldos relacionados ao suicidio, ndo se deve
tentar atribuir culpas. Tampouco devem ser expostos métodos ou imagens de suicidio,

como aparece em 13 Reasons Why.

0 que fazer quando um adolescente apresenta os fatores de risco para suicidio?

O ideal é chamar o adolescente para uma conversa privada e perguntar o que esta
acontecendo. Procure ouvir com atencao e jamais trate as aflicdes dele como “frescura”.
Depois de ouvir, procure conduzir o didlogo mostrando alternativas claras de saida. Evite
frases vagas como “vai ficar tudo bem” e prefira algo como “eu ja passei por algo
parecido e posso te ajudar”. Indique os 6rgaos e profissionais capacitados a ajudar
pessoas com intengdes suicidas (veja o quadro abaixo). O fundamental é ndo ignorar os

sinais e se mostrar disponivel.

0 que fazer se um aluno cometer suicidio?

A chamada posvengado - acdes realizadas quando um suicidio acontece - deve ser
pensada caso a caso. Mas ha estratégias de acolhimento que podem nortear as agdes. E
fundamental deixar claro que nao existem culpados e abrir espacos de conversa, em
pequenos grupos, Nos quais 0s jovens possam expressar seus sentimentos e discutir o
processo de luto. E valido escolher uma pessoa para atender individualmente os alunos,
no momento em que precisarem. Também é importante buscar, na medida do possivel,
a ajuda de especialistas capacitados. Uma saida € procurar o Centro de Atengao
Psicossocial (Caps) mais préoximo e se informar sobre que tipo de apoio pode ser

oferecido aos estudantes e funcionarios da escola.

Posso homenagear alunos que morrem por suicidio?

Sim, mas com muito cuidado. A escola deve tratar a morte por suicidio do mesmo jeito
que trataria qualquer outra morte, para evitar o risco de celebrizagao, idealizagao ou
romantizacdo. Ndo use altares, murais, placas, estatuas ou coisas do género. A gestdo
pode abrir espaco para que colegas e professores participem — se quiserem - dos
funerais, e tenham tempo para se recuperarem do choque, até que consigam retomar a

rotina.
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ONDE ENCONTRAR APOIO E INFORMACAO

o Centro de Valorizacao da Vida (CVV): Atende por telefone ou chat pessoas que
precisam conversar.

Contatos: Ligue 188

cvv.org.br

o Centros de Atenc¢ao Psicossocial (Caps): Rede publica de atendimento psiquiatrico e
psicolégico.

Contanto: Ligue /para 136 ou com a Secretaria Municipal de Saude.

« Vita Alere: Oferece manuais, estudos e sugestoes de livros e filmes sobre o assunto.

Acesse: vitaalere.com.br

o Projeto Cuca Legal: Programa de saide mental da Unifesp

Acesse: cucalegal.org.br

e Associacdo Americana de Suicidologia: Oferece material de formacao (em inglés)

Acesse: suicidology.org

o Setembro Amarelo: Campanha de conscientizacao e prevencao do suicidio, promove
acoes no més de setembro.

Acesse: setembroamarelo.org.br

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/12462/suicidio-0-que-a-escola-pode-fazer.
Acesso em: 21 set. 2020.



https://www.cvv.org.br/
http://vitaalere.com.br/
http://cucalegal.org.br/
https://www.suicidology.org/
http://www.setembroamarelo.org.br/
https://novaescola.org.br/conteudo/12462/suicidio-o-que-a-escola-pode-fazer
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Anexo B

Brasil deFato e

P ENGLISH ESPANOL
UMA VISAQ POPULAR DO BRASIL E DO MUNDO

© Inicio Opinido Politica Direitos Humanos Cultura Geral Saiide Internacional Especiais Radio
f INICIO > DIREITOS HUMANOS

v VIOLENCIAHISTORICA

= Racismo e infancia: Brasil falha em proteger criancas e jovens

+ pretos

Dinamica cruel formada por preconceito e exclusdes afeta a salide mental e mina a autoestima

Nara Lacerda e Marina Duarte de Souza
Brasil de Fato | Sdo Paulo (SP) | 25 de Junho de 2020 as 07:57

O DERRAMAMENTO DE SANGUE
INOCENTE E O LADO MAIS HEDIONDO PR
| CRIMINALIDADE NO RIO DE JANEIRO.

Criancas pretas estdo mais sujeitas a violéncia. - Fernando Frazdo/Agéncia Brasil/
Fotos Publicas

Ao chegar a adolescéncia, a partir dos 15 anos, um jovem preto no Brasil

tem quase trés vezes mais chance de ser assassinado do que um jovem

branco. O dado faz parte do estudo Indice de Vulnerabilidade Juvenil a
Violéncia, realizado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica. A pesquisa
mostra que a questdo racial esta diretamente ligada ao risco de um jovem

perder a vida no pais. A taxa de mortalidade entre a juventude preta chega a

86,34 para cada 100 mil pessoas. Relacé@o que entre os brancos cai para



http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2018/10/FBSP_Vulnerabilidade_Juveni_Violencia_Desigualdade_Racial_2017_Relat%C3%B3rio.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2018/10/FBSP_Vulnerabilidade_Juveni_Violencia_Desigualdade_Racial_2017_Relat%C3%B3rio.pdf
https://forumseguranca.org.br/

31,89.

O risco ndo € tedrico, ja que os numeros levantados pelo estudo se
expressam na pratica no cotidiano de milhdes de brasileiros. Pessoas pretas
no pais confiam menos na policia, estdo mais expostas a crimes como
estupro e violéncia doméstica e compdem a maior parte da populacao
carceraria. O cenario atinge em cheio a formacao dessas pessoas, traz
obstaculos a autoestima e cria condi¢cdes mentais de profundo estresse e
preocupacao.

Ser crianca preta no Brasil significa ndo sé crescer frente a riscos maiores
de violéncia, mas também néo se ver representado, ter a capacidade
intelectual questionada e fazer parte de uma sociedade que desenvolveu
mecanismos precarios de correcdo dessa realidade historica. O psicologo

Marcos Amaral, integrante do Instituto Amma Psique e Negritude, afirma

que o genocidio da populagéo preta se expressa de diferentes modos.

“Ele (o genocidio) tem tentaculos. Se expressa na educagdo, na satide e no
recado diretamente dado a essa populacdo quando policiais se sentem no
direito de invadir uma casa e entrar atirando nessa casa. Em qual espaco da
branquitude o policial entra atirando? E um recado de que a vida dos negros
importa menos.”

O impacto no desenvolvimento, segundo Marcos, é direto. “E um
impedimento de descansar, de brincar, perde a possibilidade de fantasia. E
importante, do ponto de vista do desenvolvimento, que a crianga possa
imaginar, fantasiar, criar historias. De que modo vocé vai se permitir
Imaginar, criar fantasias, quando precisa viver num estado de alerta
constante? (...) O maior impacto, do ponto de vista da saude mental, é a
impossibilidade de construir projetos de futuro. E muito cruel a juventude
ser ceifada da possibilidade de sonhar.”

A percepcao de Marcos sobre os tentaculos da violéncia contra as criancas
pretas também estd confirmada em numeros desde 0s primeiros anos de
vida desta populacdo. O Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia)
alerta que embora tenha ocorrido uma reducdo histdrica nos indices de
mortalidade infantil, os indicadores sdo piores entre pretos, pardos e
indigenas e as politicas de protecdo ainda nao estdo consolidadas..

Na educacéo, segundo dados do movimento Todos Pela Educacao, 0
desequilibrio no acesso € percebido da creche ao ensino médio. Entre as
criancgas pretas e pardas de 0 a 3 anos, 32% estavam matriculadas em
creches no ano 2018. Na populacéo branca esse indice sobre para 39%.
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http://www.ammapsique.org.br/
https://www.unicef.org/brazil/situacao-das-criancas-e-dos-adolescentes-no-brasil
https://www.unicef.org/brazil/situacao-das-criancas-e-dos-adolescentes-no-brasil
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/Do-inicio-ao-fim-populacao-negra-tem-menos-oportunidades-educacionais
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Entre os jovens, 53,9% dos que se declaram pretos e 57,8% dos pardos
concluiram o Ensino Médio até os 19 anos, mas entre 0s brancos, a taxa
cresce para 74%...

Antes de completar 15 anos,

uma crianca negra tem quase

3 vezes mais chances de ser morta
que uma crianca branca

Arte: Fernando Bertolo/Brasil de Fato

E a cabeca, como fica?

A psicologa e vice-presidenta do Conselho Regional de Psicologia (CRP),
Ivani Oliveira, afirma que o risco a satude mental é potencializado pelo
racismao.

“A pessoa que € exposta com frequéncia ao racismo pode desenvolver
algum transtorno de sofrimento mental e isso tudo acontece com a crianca
e 0 adolescente. Ela pode desenvolver depresséo, transtorno de ansiedade e
até o uso abusivo de substancia esta relacionado a essa exposi¢do cotidiana
a violéncia racista.”

Ivani ressalta que é impossivel reparar as vidas perdidas, mas frisa a
importancia de o Estado brasileiro cuidar do bem-estar psicologico da
populacdo preta.

“As adversidades que sdao postas para criangas e adolescentes pretos sao
intransponiveis, porque é a morte. Lidar com a morte cotidianamente vai
esvaziando a sua potencia de dar resposta, de sobreviver.”

Oasis na periferia

Raifah Monteiro, € também psicélogo e educador do Centro de Defesa da
Crianca e do Adolescente, em Sapopemba, SP (Cedeca). Integrante da Rede
de Protecao ao Genocidio, ele ressalta que até mesmo quando 0s numeros

da violéncia caem, a juventude preta continua a ser a maior vitima e entre

esses jovens os dados continuam se agravando.

“Essa violéncia produz impactos desde a primeira infancia que vao se
desdobrando (...) Fica muito evidente que é essa juventude que vem sendo
assassinada de maneira brutal. Esses adolescentes tém, tém territorio. Esse
adolescente da periferia, esse adolescente preto, esse adolescente que é


https://www.crpsp.org/
http://cedecasapopemba.org.br/
http://cedecasapopemba.org.br/
https://www.facebook.com/RedeContraoGenocidio/
https://www.facebook.com/RedeContraoGenocidio/
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filho da classe trabalhadora, da mée preta solo. Esses recortes precisam ser
feitos.”

Monteiro coordena 0 Observatério Ecos e Reflexos, que retne 15 jovens em
processos de monitoramento de violagdes dos direitos das criangas. A partir
das discussdes no grupo eles debatem a realidade que vivem e constroem o
olhar que visa humanizar os dados levantados. Monteiro afirma que a ideia

¢ que os proprios adolescentes se percebam como “os olhos que

protagonizam” o processo. Ele chama espacos dessa natureza de 04sis, que
trazem possibilidades positivas em meios a processos de tanta violéncia.

“A gente precisa pensar, metodologicamente, como a gente garante essa
participacdo. A gente vai procurar e possibilitar, criando mecanismos, que
garantam isso. A gente construiu o processo formativo com eles. Como a
gente mede, busca, provoca? NGs construimos com eles esse processo
formativo."

A jovem de 22 anos, Gabriela Tavares Bezerra, participa do observatério ha
um ano. Moradora do bairro Jardim Santo André, regido de Sdo Mateus na
Zona Leste de S&o Paulo, ela relata a percepc¢édo de que o poder publico, em
geral, ndo aborda as tematicas relativas a criangas e jovens pretos. A
percepcdo de Gabriela nédo é forjada apenas pela participacdo no grupo
ligado ao Cedeca, mas também pela experiéncia pessoal e a preocupacao
com primos, amigos e colegas, expostos a essa violéncia.

“A mao do estado se afasta da periferia, no entanto a mao da policia e a
violéncia policial estdo bem mais proximas do jovem da periferia (...) Um
adolescente de 16 anos ser morto dentro de casa, alvejado por varios tiros!
Que mundo é esse? Sdo jovens! Ndo deveria ser assim. Porgue isso sO
acontece com um tipo de classe, um tipo de cor? A gente sabe que até
chegar em um patamar em que as coisas vao ficar iguais para todos 0s
lados, 0 processo € enorme. Enguanto isso, a gente ainda vai derramar
muitas lagrimas.”

O contato com o trabalho social, nas palavras da propria Gabriela,
ameniza os impactos em certa medida e apontam para uma solugdo com origem
nos proprios jovens.

“E lindo acontecer isso na periferia. Eu ndo tinha visto antes isso ser feito
por jovens da propria periferia. Estar dentro do projeto € muito bonito por
isso, embora seja muito dificil algumas vezes. E inacreditavel que a gente
viva em um pais, em 2020 e que ainda veja coisas tao bestiais. Mas a gente
tem de lutar, fazer alguma coisa. Se ndo, nada muda.”


http://cedecasapopemba.org.br/projeto-ecos-e-reflexos-america-latina-comecamos/
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A excluséo de criancas e jovens pretos é historica no Brasil. No artigo de
2016 “Escravos, libertos, filhos de africanos livres, nao livres, pretos,
ingénuos: negros nas legislacdes educacionais do XIX”, a historiadora e
professora Surya Pombo de Barros faz uma anélise apurada desse processo.
O trabalho identificou trechos de legislac6es de diversos estados, que
condicionavam o acesso a educacgdo a “pessoas livres”. Em alguns casos, a
proibicdo da presenca de escravos era explicita. Em outras situacoes, era
permitido o acesso a meninas pretas somente para o aprendizado de tarefas
domésticas.

Quase 200 anos depois, 0s resquicios dessas praticas seguem enraizados na
sociedade brasileira e fica explicito que privar geracfes do acesso a
educacdo, traz consequéncias que perduram. Segundo o0 Mapa do Trabalho
Infantil, hoje, as criancas pretas representam mais de 62% das vitimas de
trabalho infantil no pais. No caso do trabalho domestico, esse indice
aumenta para 73,5%, sendo que mais de 90%, de meninas.

Edicéo: Rodrigo Duréo Coelho

Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/06/25/racismo-e-infancia-brasil-falha-
em-proteger-suas-criancas-e-jovens-pretos. Acesso em 14 jun. 2021.



https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-97022016000300591&script=sci_arttext
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-97022016000300591&script=sci_arttext
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4765475Z5
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/especiais/trabalho-infantil-sp/reportagens/trabalho-infantil-negro-e-maior-por-heranca-da-escravidao/
https://www.chegadetrabalhoinfantil.org.br/especiais/trabalho-infantil-sp/reportagens/trabalho-infantil-negro-e-maior-por-heranca-da-escravidao/
https://www.brasildefato.com.br/2020/06/25/racismo-e-infancia-brasil-falha-em-proteger-suas-criancas-e-jovens-pretos
https://www.brasildefato.com.br/2020/06/25/racismo-e-infancia-brasil-falha-em-proteger-suas-criancas-e-jovens-pretos
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Anexo C

veja
Aumentam os casos de automutilagao entre
jovens

Consultérios médicos e escolas registram varias ocorréncias no pais. Iniciativa do governo federal tenta
quantificar a dimensio do problema

Por Natalia Cuminale Atualizado em 2 ago 2019, 14058 - Publicado em 2 ago 2019, 07h00

AS ESCONDIDAS - Beatriz, 20 anos, e a menor L., 13 anos: machucados no corpo para materializar sentimentos como tristeza, vazio,
angustia e raiva Jefferson Coppola/VEJA

“Sentia muita dor, muita soliddo. Sempre guardei tudo isso comigo.
Queria que essa sensacao ruim fosse para outro lugar, entdo comecei a
me cortar. A dor que eu sentia no corpo aliviava a dor que eu sentia na
alma. Fiz isso durante dois anos. Queria acabar com aquele aperto no
peito que ndo passava. Eu me trancava no quarto e comecava a me
machucar com uma lamina. No inicio, fazia cortes nas pernas. Depois,
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passei para os bracos, os pulsos. Sempre tive uma relacao dificil com a
minha mée, e ela demorou a perceber que havia algo de errado.
Descobriu quando viu uma toalha manchada de sangue que eu tinha
esquecido jogada no chdo. Ja tentei parar com isso duas vezes e acabei
tendo recaidas. Demorei a aceitar ajuda. Faco hoje sessdes com uma
psicologa e um psiquiatra. Além disso, mandei desenhar uma tatuagem
de uma flor no pulso esquerdo, para esconder a cicatriz e me ajudar a
lembrar que eu preciso parar. H4 dois meses nao me corto.”

aos cortes Gonzales Photo/Tord

AOS 11 ANOS — Demi Lovato: bullying na infancia levo
Litleskare/Universal Images/Getty Images

c

O desconcertante relato € de Beatriz Alves de Oliveira, de 20 anos, a
garota da foto que abre esta reportagem. Consultérios médicos e escolas
comecaram a registrar casos parecidos nos ultimos anos. Ainda néo ha
estatisticas por aqui sobre o distarbio, mas ele ja chamou a atencéo das
autoridades. Em abril, o governo federal sancionou uma lei que
estabelece que episddios do tipo precisam ser notificados aos conselhos
tutelares e as autoridades sanitarias. A medida é fundamental para
dimensionar o problema e criar politicas publicas para combaté-lo. “Ele
sinaliza que héa algo errado com a salde dos jovens que precisa ser
investigado”, diz o psiquiatra Rodrigo Ramos, diretor do Ntucleo Paulista
de Especialidades Médicas. No exterior, o fenémeno ja foi quantificado
por varios estudos. Um dos mais importantes, publicado pela revista
cientifica The Lancet Psychiatry, analisou dados de 20 163 pessoas nos
anos de 2000, 2007 e 2014. Nesse periodo, as ocorréncias de
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automutilacdo quase triplicaram: passaram de 2,4% para 6,4%. O
problema é mais frequente em adolescentes e adultos jovens, com o
dobro de incidéncia entre as mulheres: uma em cada cinco se automutila.

O disturbio é caracterizado por
machucados intencionais, que
nédo séo feitos com o objetivo de
tirar a propria vida. De acordo
com relatos dos pacientes, a dor
do corte materializa uma
sensacao ruim e abstrata — de
vazio, tristeza, angustia ou raiva
de si mesmo. Os machucados
sdo superficiais e pequenos, em
regides que podem ser cobertas
por roupas, como a parte interna
dos bracos e das coxas. Trata-se
de um indicio de que alguma
coisa ndo vai bem na vida do
adolescente — as possiveis
causas incluem bullying, abuso
(fisico, emocional ou sexual) ou
falta de suporte familiar. Pode
ser também o sintoma de
depressdo, ansiedade ou
transtorno alimentar. “Embora o
ato nem sempre signifique
tentativa de suicidio, jovens que
se cortam repetidamente tém
maior risco de tirar a propria
vida”, alerta Guilherme
Polanczyk, psiquiatra de
criancas e adolescentes da
Universidade de Sao Paulo.

A ciéncia ainda ndo desvendou
totalmente o mecanismo pelo
qual a automutilacéo ocorre. No
cérebro, 0 comportamento de
autolesdo esta conectado a
alteracdes em areas associadas
ao processamento de dor e de
recompensas. O corte libera

I/

SOCORRO PROVIDENCIAL

Como reconhecer os sinais e
ajudar os jovens que se machucam

' COMO IDENTIFICAR

No comportamento
Isolamento, tristeza, crise de
raiva e mudanga no desempenho
escolar sdo indicios de que algo
pode estar errado

Na roupa

Para esconderem os cortes,
os adolescentes podem usar
roupas inapropriadas para a
temperatura — como blusées
de mangas compridas em dias
quentes, por exemplo

No corpo

Surgem cortes e arranhdes
pequenos e superficiais.

Em geral, as justificativas
Nnao sao razoaveis: os jovens
culpam desde o gato até uma
trombada desastrada

>

2 Y8 48

COMO AJUDAR

N&o brigue

A primeira reagcdo dos pais ao
descobrir a automutilagdo costuma
ser de revolta. Pér o adolescente
de castigo ou gritar com ele ndo

vai ajuda-lo a sair da situacao

Aproxime-se

Faga perguntas que mostrem
interesse, e nao cobranga. Por
exemplo: “Vocé pode me ajudar a
entender o que esta acontecendo
e por que faz isso?"

Procure um profissional

A automutilac&o nao deve ser
considerada exagero, frescura
ou imaturidade. Comportamentos
desse tipo tém de ser tratados
por psiquiatra e psicologo

Tenha paciéncia

Parar de se machucar requer
tempo e o desenvolvimento

de estratégias para gerenciar

as pressoes e o sofrimento
emocional. Por isso a necessidade
de um especialista

Fontes: Rodrigo Ramos e Ricardo Abel, psiguiatras e diretores do

Nucleo Paulista de Especialidades Médicas (Nupem)
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endorfina, 0 mesmo hormonio Arte/VEIA

que causa sensacdo de bem-estar na atividade fisica. O hormoénio
camufla, assim, a dor psiquica que atormenta. Com o tempo, a sensacéo
de alivio diminui e ha necessidade de aumentar a frequéncia para obter a
sensacdo de euforia, como um vicio. “Quanto antes COmegamos 0
tratamento, mais rapido os jovens melhoram”, diz Jackeline Giusti,
psiquiatra e supervisora do ambulatorio de Adolescentes Impulsivos do
Hospital das Clinicas de Sdo Paulo. O tratamento é feito com
psicoterapia. Medicamentos s&o utilizados em caso de depressao e
ansiedade.

A adolescéncia € uma fase caracterizada pelo abismo de comunicacéo
entre pais e filhos. Mudancas de comportamento devem ser um alerta:
iIsolamento, tristeza constante, distor¢do da imagem corporal e crises de
raiva sdo alguns sinais. “Isso nunca deve ser considerado exagero,
frescura ou imaturidade”, afirma Antdnio Geraldo, presidente da
Associacdo Psiquiatrica da América Latina. As razdes para o0 aumento
dos casos ndo sdo claras. Uma das hipoteses € o comportamento por
Imitacdo. Os adolescentes vivem conectados, e nem sempre 0s pais
conseguem controlar tudo o que é acessado. Na internet, ha sites que
incentivam a automutilacao e grupos que ajudam a sair dela, como o
Projeto Borboleta, que diz ao jovem para desenhar o inseto no pulso toda
vez gque a vontade de se machucar surgir. A cantora americana Demi
Lovato revelou que recorria aos cortes desde os 11 anos para aliviar a
ansiedade. A estudante do ensino fundamental L., de apenas 13 anos,
também “sentia uma dor no peito que parecia uma facada”. Ha um meés
sem se cortar, ela percebeu que precisava ter procurado ajuda antes. “Nao
vale a pena guardar segredo. S piora a dor. E preciso botar para fora,
mesmo sabendo que a opinido das pessoas vai ser negativa.” Negativo
mesmo € ndo procurar ajuda.

Publicado em VEJA de 7 de agosto de 2019, edicdo n°® 2646.
Disponivel em: https://veja.abril.com.br/saude/aumentam-0s-casos-de-automutilacao-
entre-jovens/. Acesso em: 30 set. 2020.
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Anexo D
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cormid' Ultimas Minha Bahia Salvador Ba-Vi Sua Diverséc

bahia
Ilhéus: enfermeira diz que homem se recusou a ser vacinado por ela ser negra

"Eu me senti totalmente impotente”, relata Thais, que atua de maneira voluntaria

Da Redacdo
redacac@correio24horas. com.br

19.05.2021,13:41:.00

[ <

(Foto: reprodugao)

Uma enfermeira voluntaria denunciou um homem que se recusou a ser vacinado
por ela por conta da cor de pele dela, que é negra. O caso foi na segunda-feira
(17), em Ilhéus, no sul da Bahia.

Thais Carvalho, que é estudante de enfermagem, esta se voluntariando para
vacinar pessoas contra a covid-19 no Cras Norte, na cidade baiana. Na segunda,
um homem chegou e se recusou a ser vacinado por ela.

'0 senhor, que estava acompanhado da filha dele, e ela pediu para que a gente
fosse vacina-lo no carro. Eu falei assim: 'O senhor quer que eu te vacine logo? O
senhor é o proximo'. Ele falou que ndo. Ai eu perguntei: 'O senhor ja fez a ficha?'
Ele: 'Meu filho esta fazendo a ficha, mas vocé nao'. Ai eu abaixei na direcao dele e
perguntei o motivo. Ai ele virou para mim e disse: 'Porque vocé é negra”, disse ela
a TV Santa Cruz, afiliada da TV Bahia.
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Na hora, Thais disse que ndo conseguiu reagir. "Eu sempre pensei que se isso
acontecesse comigo, eu ia reagir de tal maneira, mas nao consegui. Eu me senti
totalmente impotente".

A enfermeira nao conseguiu identificar quem era 0 homem - mais de 500 pessoas
foram vacinadas no local naquele dia. Mesmo assim, tem inten¢ao de prestar
queixa. "Eu fiz a vacinagao e voltei. Ele ja tinha saido da sala de vacina, tomado a
vacina dele", explica.

O secretario de saude da cidade, Geraldo Magela, repudiou o0 comportamento do
homem e agradeceu a Thais por seu trabalho voluntario. "N6s devemos apoiar
totalmente essa funciondria e agradecé-la por estar como voluntaria no processo
de vacinagao".

Disponivel em: https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/ilheus-enfermeira-diz-que-
homem-se-recusou-a-ser-vacinado-por-ela-ser-negra/. Acesso em: 31 maio 2021.
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Anexo E

COI'I'Ei.dr Jltimas  Minha Bahia Salvador BaVi SuaDiversio Brasil & Munde Sésevéno Correic  Assinantes

e.c. bahia
Com Margareth e jogadoras, Bahia repudia racismo sofrido por atletas

Jogadoras do clube foram alveo de injdria em transmissdo do Brasileirdo feminino

Da Redagdo
redacaoi@correio24horas.com.br

21, 16:30:00
jor 26.04.2021,16:51:11

<

26.04.20
Atual

Um dia depois do caso de racismo sofrido pelas jogadoras do Bahia durante a
transmissao da partida do tricolor contra o Napoli-SC, pelo Campeonato
Brasileiro feminino, o Esquadrao divulgou um video repudiando o crime.

A peca conta com a participagao de jogadoras do clube e também da cantora
Margareth Menezes, torcedora do Bahia e que foi citada por um dos
participantes da transmissao.

Ainda de acordo com o Esquadrao, a diretoria do MyCujoo, canal responsavel
pela transmissao da partida, o narrador e o comentarista do jogo entraram em
contato e pediram desculpas pelo episodio.
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0 Caso

Durante o empate por 2x2 entre Bahia e Napoli-SC, em Santa Catarina, pelo
Brasileirao feminino, as jogadoras do tricolor foram alvo de comentarios racistas
por parte da equipe de transmissao do MyCujoo. O comentarista Edson Florao
classificou o cabelo crespo das atletas negras como "exético".

"0 Bahia, que esta ai com a sua vantagem de estatura, com esses cabelos
exoticos. Pelo menos meia duzia (das jogadoras). A Nine (lateral direita) tem o
cabelo mais exdtico, me parece, dessa equipe do Bahia", disse ele.

O narrador Paulo Cesar Farrarin endossou o comentario e ainda citou a cantora
Margareth Menezes.

"Verdade. Eu até 'tava' brincando com esses cabelos. Parece a Margareth
Menezes (cantora), |14 da Bahia", disse Ferrarin.

Ainda na noite de domingo a CBF soltou uma nota de repudio e informou que os
dois profissionais foram afastados das transmissodes dos jogos.

Disponivel em: https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/com-margareth-e-jogadoras-
bahia-repudia-racismo-sofrido-por-atletas/. Acesso em: 31 maio 2021.



https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/com-margareth-e-jogadoras-bahia-repudia-racismo-sofrido-por-atletas/
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A PELE QUE HABITO

Impactos do racismo na saude mental da populacdo negra

a Morgana Damdsio

ILUSTRACAD: BCALNTO_WAZ
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&0 sabia se era dia ou noite,

tudo era breu Ao estalar de

agoites seu corpo ofegante

SE COmprime entre Centenas
de outros. alguns sem vida ha dias
pulscs e pernas acorrentados. O suor
ge mistura a lagrima, ao sal e ao odor
de fezes e urina do ambiente (rmido
Gritos. cangdes e delirios embalam a
lembrancga de tudo que fol sua terra e
o€ seus La fora a imensidao. “Estamos
em pleno mar’. Aportado. & um mar de
melancelia, ndo se alimenta, deseja, e
até tenta, a morte.

Esse “estado de espirito” foi atribuido
por rmuitos livros de histdria ao banzo,
um fendmeno que acometia os negros
escravizados que chegavam ao Brasil
nos navios negreiros. O banzo. essa
condigdoc psiguica folclorizada e
romantizada, & uma pista de como
a sande mental da populagdc negra
sempre foi, e ainda é negligenciada.

A escravidao fincou marcas no Brasil

e ag cicatrizes permanecem. Em uma
rapida analise de indicadores sociais
€ perceptivel que os percentuais da
populagdo negra ainda estdao em
cruéis disparidades em comparagio
a populagdo branca. Esse cendario e
a as raizes do sistema escravocrata
sinalizam a ocupacdo de um lugar
social e de um lugar simbdlico no
imaginaric da sociedade brasileira
“0 racismo tem essa Otica de
sociedade e
manutengao das  estratificagdes
e desigualdades. E a ideia de que
determinados

hierarquizagdo da

powvos  Bervem pra

serem dominadores e outros para
serem dominados. subordinados
E a légica de que alguns devem
exercer fungdbes mais intelectuais
e outros mais bragais”. explica o
mestre em psicologia e especialista
em psicoterapia analitica e satde

coletiva, Carlos Vinicius Gomes.

DA MENTE AQ CORPO

Taguicardia, stress, raiva, magoa,

L)
.“.V' .v-

il




sentimento de inferioridade.
Segundo Vinicius, estas s30 algumas
respostas que o organismo  pode
manifestar diante de situagdes de
discriminagac. "Quando
isso wval desencadear uma série de

constante

neurotransmissores e horménios gque
vao interferir no equilibrio do seu
organisme, a homeostase, provocando
o distress. que & o stress para além
do que o corpo naturalmente pode se
autorregular” explica

"O racismo é
constante e tem
horas que a gente
se pergunta: é
racismo mesmo?
E coisa da minha
cabeca? Isso
também gera
um desgaste

e distorcdo da
percepgdo.”

Marla Lacla da Silva

“Como o racismo te coloca o tempo
todo em situagde de tensdo. hd um
dispenso de energia muito grande, vocé
se depara com um olhar atravessado,
um xingamento, uma brincadeira que
se diz brincadeira. mas é ofensa Isso
produz um nivel de stress para além
do cotidiano”, afirma Maria Licia da
Silva, fundadora do Instituto AMMA
Psique e Negritude, uma organizacao
nao governamental que desde 1885
termn buscado por meio de formacio
e pratica clinica, identificar, elaborar
e combater o
psicossociais

racismo e seus efeito

Com o distress um dos hormdnios que
pode ser produzido em excesso
cortisol que em niveis excedentes pode
interferir em uma série de doengas,
como a hipertensdo arterial "Quando
se pensa na saide da populacdo negra

g o

a gente vé que a hipertensdo arterial
€ um dos problemas. Algumas pesscas
tentam relacionar com o navio negreiro
e o sal do mar e desconsideram o
cotidiano de stress que se passa
do acordar ao dormir. alguns ate
rememerando &0 dormir’, diz Vinicius.
Carlos  Vinicius Gomes  também
explica que a relagdo psicossomatica
tarmbém pode acarretar problemas
gastrointestinais e afetar o sisterma
imunolégico, deixando o individuo mais
a doengas respiratérias.
fingicas e canceres.

vulneravel

Para a Maria Licia da Silva, o racismo
permeia toda trajetdria dos corpos
negros. Ele
construgdes, Ccomo a auto-estima, que
€ a construgdo da nossa subjetividade.
Ele interfere na forma que me
vejo. MNa infincia, criangas vivem
constantemnente situagdes de racismao,
mas ndo tem maturidade psiquica

incide em diferentes

para nomear o que estd acontecendo.
Entdo pode pensar que existe algo que
nao é bom nela’, explica

NAO ESTAMOS BEM
Um estudo wveiculado
publicagio cientifica Addictive
Behaviors ouviu cerca de 45 mil
pessoas negras com idade entre 18 e
B5 anos sobre possiveis situagdes de
discriminagdo racial que pudessem
ter vivenciado. 83% dos entrevistados

em 2014 na

afirmaram que foram vitimas de
algum tipo de discriminagio
altimo ano. cerca de 30% relataram
que sofreram todas as formas de
racismo analisadas no estudo e 147%
disseramm passar com frequéncia
por discriminacao de todos os tipos.
Segundo os pesquisadores, as pessoas

no

que integram os dois dltimos grupos
apresentaram maior
depressao e depend&ncia quimica do
que os outros. “Muitos amigos de uns
anos pra ca tem sido diagnosticados
com depressdo e ansiedade. Eu vivi
parte da minha adolescéncia em

propensdo a

depressdo, mas sem saber que aguilo
era depressdo. s60 na fase adulta vim
entender algumas questdes”, partilha
Naira Evine idealizadora do projeto
colaborativo "Nao estamos bern”.

A iniciativa nasceuem 2016, por meio de
umn portal e uma fanpage no facebook.
colocando a satde mental da pessoa
negra em foco através de uma rede
de desabafos onde é possivel partilhar
suas vivencias e emoegdes. O projeto nao
realiza nenhum tipo de diagnéstico e os
participantes s3o orientados a buscar
agjuda profissional, em alguns casos a
rede conseguiu mobilizar profissionais
para acompanhamento psicoldgico. “A
sociedade capitalista nos adoece de
diversas formas, mas existern alguns
corpos que adoecermn mais que outros.
O genocidio € real mas nac € apenas
fisico. Recebemos muitas mensagens
dolorosas, as histérias dialogam com
OS COrpos negros atras da tela. € preciso
verbalizar”, diz.

Apesar de ser algo latente, no pais ndo
existern dados oficiais sobre a satde
mental da populagdo negra. Ainda
& preciso que as politicas pablicas
encarermn a realidade de frente e que
os profissionais de satde estejam
sensibilizados sobre o problema @&

Minha primeira vez em um circo
fol traumatizante. Fol eu e colegas
que brincavam juntos na rua O
apresentador me chamou para subir ao
picadeiro (tinha uns sete anos) e falow
- Vocés sabem quem é essa daqui?
Alguém aqui conhece? (Meus amigos
na platéia nio se manifestaram. todos
calados). Ela contimiow:

- Essa aqui é a filha do Mussum!

A platéia riu Meu rosto esquentou, me
deu dor na barriga. A intencdo daquele
homem me ridicularizar, ndo pelo
artista Mussum. e sim por nés sermos
negros.

Trecho disponivel na rede de desabafo Nao
estamos bem

F 1’ naocestamosbem
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Disponivel em: https://revistaafirmativa.com.br/wp-
content/uploads/2018/11/afirmativa_03.pdf. Acesso em: 21 jun. 2021.
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Anexo G

Endereco da pagina:

no U a https://novaescola.org.br/conteudo/465/feminismo-genero-meninas-mudam-
escola -~

Publicado em NOVA ESCOLA Edigdo 295, 14 de Setembro | 2016

Género

As meninas estao mudando a
escola

Elas enfrentam o machismo com unido, organizacgao e criatividade. O que
aprender com suas alunas e como ajuda-las

Paula Peres

Crédito: Julia Rodrigues
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No Rio de Janeiro, os meninos ndo deixam suas colegas de classe jogarem futebol com eles.
Também na capital fluminense, meninas sdo assediadas nas ruas por usarem saia e meias
trés-quartos como uniforme. No interior da Bahia, um professor afirma que: “A Matematica
sai naturalmente dos poros dos meninos, assim como a Saude e a Educacdo sdo escolhas
6bvias para as meninas”. Em Sdo Paulo, as proprias meninas se Xingam e se desrespeitam ao
sinal do menor desentendimento. E ha quem se pergunte se a escola ainda precisa do

feminismo...

Enquanto alguns se questionam, muitas jovens — suas alunas — se mobilizam. Ao lado das
ocupacdes secundaristas, as iniciativas feministas, sejam as organizadas em coletivos ou as
espontaneas e individuais, sdo a grande novidade no hoje efervescente cenario da juventude
estudantil. S&o casos nascidos com base em uma ocorréncia concreta ou da simples
necessidade de discutir o papel da mulher na escola, de proibi¢bes veladas ou interdigcdes
explicitas, de garotas prestes a entrar na faculdade ou de meninas de apenas 10 anos, 0 que

diz muito sobre as geragdes que vém por ai (conheca essas historias nos quadros que

acompanham esta reportagem).

O feminismo, vocé sabe, ndo é de hoje. O movimento esta presente de maneira

organizada pelo menos desde o século 19, quando aconteceu sua primeira grande onda, que
lutava pelo sufréagio, o direito ao voto, na Inglaterra. A segunda ocorreu nas décadas de 1960
e 1970 com a invencdo da pilula anticoncepcional e a chamada revolucao sexual nos Estados
Unidos. Esse periodo ficou marcado pelas manifestacdes de rua, em que mulheres

chegaram a queimar seus diplomas de Ensino Superior, revoltadas, por ndo terem

aprendido nada sobre a histéria do género na universidade. Ao mesmo tempo, também

reivindicavam maior liberdade sobre seus corpos, sua sexualidade e suas escolhas de vida.

“Hoje j& da para falar na existéncia de uma terceira onda, com um feminismo mais plural

do que nunca”, afirma Maria Helena Vilela, educadora sexual e diretora executiva do

Instituto Kaplan. O barulho dos movimentos no século 21 é consideravel. O que chama a
atencdo é a grande aderéncia de jovens meninas tanto nas ruas, em protestos e marchas,
quanto no ativismo virtual, em grupos de discussdo e blogs. Nos dois casos, a capacidade de
organizagdo via redes sociais ¢ um fator de impulso e novidade. “A internet trouxe

a possibilidade de as pessoas falarem em primeira pessoa e conhecer a¢des em todo o
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mundo, o que unificou muitas lutas”, diz Maira Kubik Mano, professora do departamento de

Género e Feminismo da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

O poder feminino de usar a quadra

Dez anos de idade é cedo demais para
ser feminista? Nao na Escola Edem, na
capital fluminense. Por 14, os meninos
ocupavam quadra e ndo gostavam
quando as meninas pediam para jogar
futebol — queriam que elas ficassem

como chefes de torcida.

A situacdo revoltou a turma do 5°
ano. “Um dia, invadimos a quadra e 0s

meninos tentaram nos expulsar.

Comecamos a gritar ‘Poder feminino!’ ¢
esse virou 0 nome do nosso time”, diz Gabriela Faria Machado Garcia, 10 anos. Foram além:

resolveram desafiar os meninos para jogar!

Depois de muito treino, foram para o desafio... e perderam por 8 a 1. O que poderia ser
um balde de agua fria so serviu para que elas se dedicassem mais. Na segunda partida,
mais equilibrada, a desvantagem foi de apenas um gol. “Os meninos ganham SO porque
treinam mais do que a gente”, diz Gabriela. A amiga Catarina Goerdert Massari, 10 anos
(no meio, na foto acima) se diverte: “Eles jogam futebol desde sempre. Mas,

na queimada, quem ganha mais vezes ¢ a gente.”

Fotografia: Elisa Mendes

Essas jovens sdo as mesmas que estdo na sua sala de aula. E os problemas comegam
quando elas néo se reconhecem na escola em que sdo obrigadas a frequentar (leia texto

sobre como discutir os padrdes de beleza vigentes com a turma). Apesar de ser liderada

majoritariamente por mulheres, é importante que se diga que a escola € um dos ambientes

mais machistas da sociedade.


https://novaescola.org.br/conteudo/468/que-beleza-de-aula-autoestima-autoconfianca
https://novaescola.org.br/conteudo/468/que-beleza-de-aula-autoestima-autoconfianca
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O roteiro de um curriculo oculto, mas sempre refor¢ado nas trocas informais com colegas e
educadores, ¢ conhecido. “As meninas sao incentivadas a ser quietas e reservadas, enquanto
0s rapazes devem ter mais iniciativa. As profissdes de exatas sdo coisa de homem, e as
voltadas para o cuidado, das mulheres. O tempo de quadra é maior para 0s meninos, que se
movimentam mais, € assim por diante”, afirma Maria Helena. As mulheres sentem o peso
desse enquadramento: 77% delas dizem que 0 machismo impacta diretamente em seu
desenvolvimento, segundo pesquisa da agéncia e escola de jornalismo ENois com mais de

2 mil jovens de 14 a 24 anos, a maioria estudantes da Educacao Basica ou Superior.

Dominacao que parece natural

De téo reforcadas ao longo do tempo, as pequenas atitudes exemplificadas por Maria
Helena ddo a impressdo de ser logicas e aceitaveis, quase inevitaveis e parte do instinto de
homens e mulheres. Esse processo — a naturalizagdo — € justamente um dos mecanismos
centrais das construcdes sociais mais poderosas. E por isso que é tdo dificil acabar com o
machismo. A ideia de que os homens podem fazer o que quiserem com as mulheres esta tdo

enraizada que muitos até se sentem encorajados a encarnar esse padréo.

Talvez vocé reconheca na sua escola episodios como o do colégio Pentagono, escola de elite
na capital paulista. No intervalo, os meninos do Ensino Médio costumavam fazer piadas e
mexer com as meninas, que se sentiam ofendidas, mas ndo reagiam. Até que um dos rapazes
deu um tapa na bunda de uma colega. “Aquela foi a gota d’agua de um desconforto que
vinha de muito tempo. Estdvamos cansadas de sermos desrespeitadas. Por isso, decidimos
criar um movimento feminista na escola”, conta Mirella Nucci Zanetti, estudante do 1° ano
(a quarta da esquerda para a direita na foto que abre esta reportagem). A primeira a¢ao foi na
quadra, quando todas as meninas vestiram preto para reivindicar a necessidade de debater

o ocorrido. Deu certo — e a discussao ja envolveu a gestdo, ampliando-se para outros temas

polémicos como o uso de short.
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Contra o assédio por causa de meias e saias

No Pedro II, um dos mais tradicionais
colégios do Rio de Janeiro, o coletivo
Feminismo de ¥ faz referéncia as meias
trés-quartos no uniforme feminino —
marca da escola e, também, motivo de

assédio na rua.

O grupo ganhou forca em 2015, na
dendncia de um episodio de abuso sexual. A escola expulsou trés garotos envolvidos e

divulgou uma nota responsabilizando os pais pela educacgéo de seus filhos.

O coletivo protestou. “A escola ndo tentou discutir esses episodios, eles apenas
abafaram. Os meninos foram expulsos, mas o problema foi transferido de um lugar
para outro. O machismo n&o é um caso isolado. E uma coisa estrutural, que atinge
todos os homens”, reclama Morgana Cortes, 18 anos (na foto acima, a terceira da

esquerda para a direita).

A atitude da diregdo ndo mudou, mas o ativismo ajudou a colocar a pauta feminista na
escola. Dividido em varios campi, o Pedro Il conta hoje com frentes de alunas que

se organizam para levar discussdes feministas a escola, incluindo o questionamento
ao uniforme. “Para a gente, valeu ter conquistado o espago para fazer esse debate”, diz

Morgana.

Fotografia: Elisa Mendes

Casos como esses sao uma excelente oportunidade para a escola. “O machismo se
manifesta sobretudo nos comportamentos cotidianos. Quando essas situagdes ocorrem, a
chance concreta para discutir esta diante de todos”, afirma Maria Helena. Outro exemplo
cada vez mais recorrente estd no mundo virtual, com o vazamento de imagens intimas via
redes sociais. Em 2015, na capital paulista, videos denominados Top 10 do WhatsApp
acabaram viralizando. “As vitimas da vez sdo sempre de uma mesma escola. Ao som de um

funk pornografico, os videos mostram fotos do Facebook de dez meninas, indicando por
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escrito caracteristicas fisicas ou comportamento sexual”, explica Tatiana Rodrigues,
educadora social do Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente (Cedeca) de Interlagos,
zona sul da cidade de S&o Paulo. Ela e sua equipe precisaram entrar em acéo para ajudar
meninas expostas na periferia de Sdo Paulo, pois as instituigdes ndo deram conta de dar

uma resposta as queixas nem de fazer o debate sobre o tema.

A acio pedagdgica, nesse tipo de caso, envolve discussdes sobre padrdes de beleza. E
preciso explorar a contradigéo entre um ideal de mulher sexualmente desejada e uma
pressdo em sentido contrario, para que uma “moca de valor” seja recatada. “A cultura nos
chama a tratar o corpo como objeto e, quando as meninas se comportam dessa maneira, Sdo
expostas e ridicularizadas. E algo enlouquecedor para as mulheres”, afirma Valeska Zanello,
coordenadora do Grupo de Estudos sobre Satde Mental e Género da Universidade de
Brasilia (UnB).

De fato, os efeitos psicoldgicos causados por essa exposicdo sdo violentos — vao do

abandono escolar ao suicidio e podem afetar também meninos. “Hé garotos gays expostos e
intensamente discriminados por ndo corresponderem ao comportamento considerado

padrao de masculinidade. Isso também € machismo”, diz Vanessa Candida, comunicadora do

Cedeca e membro do coletivo feminista Mulheres na Luta.

Quando é preciso convencer as meninas sobre o feminismo

As ocupacdes das escolas de Ensino
Médio, em 2015, ampliaram o horizonte
de muitas garotas. Na EE Ferndo Dias
Paes, na capital paulista, o debate sobre
género era comum durante 0s

protestos.

Com a volta as aulas, as

meninas sentiram necessidade de
prosseguir o dialogo e criaram um
grupo feminista, 0 Minas de Luta.

“Muitas meninas implicavam umas com

as outras por causa de garotos e outros
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assuntos pessoais. O grupo foi criado para diminuir 0s comentarios e promover a

unido”, diz Nathalia Rossi Roldan, 15 anos (a segunda da esquerda para a direita).

A primeira grande acao foi um jogral no dia das mulheres, 8 de margo. “Usamos
batom vermelho, demos as maos no patio e gritamos palavras de ordem. Algumas que
nem sabiam o que era feminismo se interessaram pelo debate e participaram”, conta
Lizandra Lima, 16 anos. O coletivo passa agora por um periodo de hibernacéo — algo
relativamente comum entre 0s movimentos estudantis —, mas os impactos da
discussdo sdo comemorados. “E visivel que a convivéncia entre nds melhorou e

0s xingamentos diminuiram”, diz Lizandra.

Fotografia: Julia Rodrigues

Mulher ndo serve para exatas?

Outro aspecto do sexismo diz respeito as expectativas de aprendizagem de garotos e

garotas — e como isso se reflete em suas escolhas futuras. “Na Educacdo, permanecem
desigualdades mais sutis, como a auséncia de mulheres na area de exatas”, explica Kaka
Verdade, coordenadora do Fundo Elas de Desenvolvimento Social. Novamente, ndo se trata
de dado natural ou fruto do acaso. Ao longo da escolaridade, as meninas séo estimuladas a
desenvolver a afetividade, o cuidado e a sensibilidade. Enquanto os garotos desenvolvem

habilidades de raciocinio l6gico e precisao.

Paulo Blikstein, professor da Universidade de Stanford, uma das melhores do mundo,

explica que todos sdo igualmente capazes de aprender, mas as mulheres acabam
desestimuladas a seguir a area de exatas. Comeca na familia, que em geral compra a ideia de
que ha papéis sociais e profissdes tipicas de homens e de mulheres. Segue ao longo da
escolarizagdo, com as opgdes do curriculo e as agdes do dia a dia. “As meninas passam

a acreditar em sua ficticia falta de capacidade por ndo verem exemplos de sucesso na area que
estdo estudando e por ouvirem afirmagdes aparentemente inocentes, como ‘Tudo bem, esse

exercicio estava muito dificil para vocé’.”
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Elas querem, podem e sabem programar

No Colégio Estadual de Cachoeira, na
Bahia, a ideia do projeto
#NativasDigitais era oferecer oficinas
sobre programacéo e webdesign apenas
para meninas. Mas o interesse foi pifio:
apenas trés alunas se matricularam.

“Havia tanto uma resisténcia das

meninas, por ndo acharem que o
curso seria de seu interesse, quanto preconceito dos meninos, que falavam mal de

gquem entrasse no curso”, conta Eva Bahia, educadora do projeto e ex-aluna da escola.

Foi preciso discutir a participacdo das mulheres nas profissdes de exatas e

uma palestra de uma técnica em robdtica para vencer a barreira: as inscri¢oes

saltaram para 57 interessadas. “Sempre gostei de Matematica e Fisica, adorei

conhecer o universo da programacdo. Quero trabalhar com isso no futuro”, afirma
Naiana Lima de Oliveira Sampaio da Silva, 16 anos (a terceira da esquerda para a
direita). Ela ecoa o propoésito do curso: mostrar que, se as garotas quiserem, podem ter

a possibilidade de cursar uma faculdade na &rea de exatas.

Fotografia: Rebeca Cavalcante

Com o passar dos anos, as garotas que no inicio do Fundamental amavam Matematica saem
da escola tendo a certeza de que a &rea ndo é para elas. Para Paulo, isso sé reforca a
importancia de trabalhar, na escola, as referéncias e possibilidades que as meninas podem
ndo encontrar nem na midia nem na familia. Bons exemplos ainda sdo raros, mas ja
aparecem em trabalhos pioneiros como o da professora Gina Vieira Ponte, que

traz biografias de mulheres de sucesso para o curriculo (veja quadro abaixo), ou o edital Elas
nas Exatas, que selecionou dez projetos, como o #NativasDigitais, que estimulam alunas de

escolas publicas a conhecerem contetdos e profissdes da area de tecnologia.

Mudanca que a lei ndo pode conter
Ao mesmo tempo que a escola é uma instituicdo que historicamente tem colaborado para

que o machismo sobreviva, ela também tem o potencial de desconstruir essa cultura. “E um
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dos ambientes mais eficazes para promover o respeito e a valorizagdo mutuos”, defende

Maria Helena.

A solugdo sempre vai passar, de alguma maneira, pela coragem de debater género e
sexualidade. “Terd falhado a escola que consegue ensinar a ler e escrever, mas que ndo
estimula a reflexao sobre as relagdes entre homens e mulheres. Se a escola corrige quando
se trata de ensinar a norma culta da escrita, por exemplo, também deve corrigir quando ha
algum ataque a igualdade e a democracia”, defende Daniela Auad, professora do
departamento de Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e autora do livro

Feminismo: Que Historia E Essa?

O trabalho se torna mais necessario num momento em que a legislacao se coloca na

direcao oposta ao avango da sociedade. “Na votagao do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
a palavra ‘género’ saiu das diretrizes. A mobiliza¢do das meninas mostra como essa decisao
foi equivocada. A escola esta mudando de uma maneira que a legislagcdo ndo consegue
conter”, diz Maira, da UFBA. As meninas respondem — e de muitas maneiras. No Rio de
Janeiro, criam times de futebol feminino e desafiam os garotos. Ou exigem uma

discusséo sobre os uniformes. No interior da Bahia, participam de um curso de Matematica
e programacao so para garotas. E, em S&o Paulo, aprendem que a unido pode superar as
desavencas. Elas mantém a braveza das feministas classicas, mas apenas quando tém
direitos negados ou reduzidos pelo fato de serem mulheres. Bem-vinda e bem-vindo ao

feminismo do século 21.

Por um curriculo com mulheres incriveis
O feminismo vem cheio de
esteredtipos. Gina Vieira Ponte mostra
gue existem varios jeitos de ser
feminista. Evangélica e militante negra,
a professora de Lingua Portuguesa

da rede publica do Distrito Federal
apresentou dez biografias de mulheres
as turmas do 9° ano. “Busquei mais

novas, como Anne Frank e Malala,

idosas, como Madre Teresa,
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da academia, das artes, com pouca
escolaridade, brancas e negras. Quis
montar um time diverso”, conta a

educadora.

Os alunos também conheceram a histdria de mulheres da propria comunidade

de Ceilandia. Gina pediu que cada aluno escrevesse uma redacéo sobre a

mulher inspiradora de sua vida. O que recebeu foi uma série de relatos emocionantes.
Mulheres que tiveram seus direitos violados, que foram expulsas de casa porque
engravidaram, que tinham uma vida de lideranga na comunidade, representando

algum grupo. “Vejo que essa atividade gerou duas consequéncias igualmente
proveitosas. De um lado, as proprias mulheres que foram tema das redacoes se
sentiram valorizadas. Muitas ficaram surpresas ao descobrir que serviam de
inspiracé@o. De outro, os alunos viram desafios que as mulheres enfrentam pelo simples

fato de serem mulheres”, reflete.

Fotografia: Karina Santiago

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/465/feminismo-genero-meninas-
mudamescola. Acesso em: 31 maio 2021.
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